۹ 


(النظرية والنمودج والتحدیات) 


د . منصور أحمد عبد المنعح 
كلية التربية جامعة الزقازیق 


2 ۷ 


مکنبة الانجلو المصرية 
۵ شارع محمد فرید - القاهرة 


رقم الإيداع بدار الکتب والوثائق القومية 


۰0 / 0\1 


حوث بوي شرف 
صلی 
FO ri‏ ی 
علیہ وسلرقال' ا oS el,‏ آدم | 


VW, 1 3 als أو‎ ; Cg 5 nar 2 a ۳ | 





قد شم idl‏ بالبلوى وان عظمت 
be‏ اله بعص التومربالنعير 
ان ڪن IV‏ نیال 
ee eon‏ وا وادت تنعل 
را 
UUs‏ ليس قمل 
داكن محلناها فوسا کیت 
شافع 
وقينا خسن الصبرمنا فا 


Roeser‏ الاعراض والناس هزل 


اوھ داء 


- إلى الذين إذا ذكر الله وجلت قلوبهم. 


4 


توصيف للمقرر 

الوصف العام للمقرر: 

ويتناول أصول النظرية في التربية وكيف ان بناء النظرية يساهم في 
بناء المعرفة وتنميتها باستمرار وتصنيفاتها ودراسة الأساس الفلسفي 
والأهداف والمحتوى والطرق والتقويم ويتناول نماذج المنهج من حيث 
طبيعتها وتعرف بعض أنماط نماذج المنهج في مرحلة ما قبل المدرسة وفي 
مراحل التعليم ودراسة هذه النماذج ونقدهاء والتحديات التي تواجه علم 
المناهج بصفة عامة ومجال نظرية المنهج ونماذجه على وجه الخصوص. 
الأهداف: 

التعريف بنظرية التربية ونظرية المنهج ووظائفها وتصنيف نظريات 
المنهج وماهية نماذج المنهج وطبيعتها الفلسفية وبعض أنماطها وتطوير 
المنهج وتصميمه وتخطيطه والتعريف ببعض مفاهيم المنهج وتنظيماته. 

وتعرف طبيعة النظرية الجوهرية الأساسية وا نظرية العقلية 
والبراجماسية وغيرها من النظريات» وكذلك تعرف مداخل تطوير المنهج. 
المخرجات المتوقعة: 

- المقارنة بين نظريات المنهج ونماذجه. 

- تحديد انماط نظرية المنهج. 

- يصنف نماذج المنهج 

- یقارن بين نماذج المنهج 

- ينقد النماذج المختلفة. 

- يتعرف تحديات التربية والمنهج 

الأنشطة والتعينات: 

5 استخدام الإنترنت 

- نقد النظريات والنماذج 

- عمل نموذج مقترح للمنهج 

= عمل أبحاث حول نظريات المنهج ونماذجه. 


= إعداد آوراق بحثيه 






الموضوع الثاني: بعض المفاهيم في المنهج 


الموضوع الثالث: نماذج- المنهج 


الموضوع الرابع: تحدیات المنهج والنظرية 













الموضوع الخامس: النظرية الوجدانية (ليونور دیکمان) 





قاموس الأشكال والنمادج المرتبطة بعلم المناهج 





المقدمة: 

تستقي الأنظمة التعليمية مقومات حركاتها من التراث والفكر ومن النظريات 
والممارسات التربوية الميدانية. ومادامت النظريات قابلة للتغيير والتطويرء فهذا من 
شأنه إعادة النظر في نظم التعليم بين الحين والآخر . فأي نظام تعليمي - عادة ما 
يكون في جذب بين تأثير التراث والماضي وبين متغيرات وقوة التجديد والتغییر. 

والكتاب الذي بين أيدينا هو المحاولة الثانية لمقرر متقدم في نظريات ونماذج 
المنهج. وما يميزه أنه يساعد القارئ على تكوين رأي ناقد وتبني وجهة نظر بالنسبة 
لعمليات المنهج, والتعلم» وطبيعة المعرفة, وكثير من القضايا التربوية التي تشغلنا. وقد 
ترك للقارئ ليحدد بنفسه جوانب القوه أين؟ وجوانب الضعف لماذا! ومواضع 
الغموض والصعوبة في تطور الجهد الفلسفي والتر؛ بي. 

ونزعم أن نوع التفكير والقوى المؤثرة في التربية تعد علامات موجهة لحركة 
التطویر, تسهم بشكل أو بآخر في التوصل إلى نماذج أو نظريات في المناهج. 

ومما لا ريب فيه إن التربية في العالم وفي الدول العربية على وجه الخصوص 
تواجه أزمة حقيقية تتعلق بالنظرية والممارسة وتذكرنا بفترات تاريخية مرت بها 
الإنسانية. وتلى هذه الفترة تأثير التكنولوجيا والعلم على المجتمع ثم ثورة اتصالات 
والمعرفة والمعلومات وحركات إصلاح التعليم لمجابهة واستيعاب هذا الكم من التغير 
والتحول الاجتماعي والثقافي والسياسي والأيديولوجي. 

وأهم قوى التغير - حاليا - وجود قوة في العالم مهيمنة عسكريا وسياسيا 
واقتصاديا ومعرفيا وثقافيا وهي الولايات المتحدة الأمريكية تحاول فرض وبسط 
نفوذها وهي في ذلك قد تغفل الخصوصية والتميز الإقليمي. 


۱۰ 
وقد تزاید في الاونة الأخيرة في المجتمعات العربية — بصفة خاصة - إيمان بدور 
التربية في إحداث التطویر والتعايش مع الآخر وضرورة عودة دور المدرسة كأداة 
في صنع التقدم والتطویر. وهنا يتباد ر لنا بعض التساؤلات التي تحتاج تفکیر فیها: 
س١‏ ما دور التربية في تطویر شخصية الفرد الصحیح جسمیا وعقلیا ووجدانیا؟ 
س۲ ما دور التربية الابداعي في Sole!‏ تشکیل الثقافة وفی المحافظة علیها؟ 
س۳ هل التربية أداة لنقل التراث الثقافی أم قاطرة للتطوير وإحداث التنمیة؟ 
هذه التساؤلات السابقة وغیرها تشکل الإطار المفاهيمي لوظيفة المدرسة مع 
أسس آخری مثل تحلیل المجنمع؛ تحلیل الثقافةء نظرية التعلم. جميعها یعتبر هاما في 
تشکیل وصياغة نظريات ونماذج للمنهج؛ وخطة هذا الکتاب تسیر على النحو التالي: 
الموضوع الأول: نظرية المنهج, الموضوع الثاني: بعض المفاهیم في المنهج. 
الموضوع الثالث: نماذج المنهج, الموضوع الرابع: تحدیات المنهج والنظرية 
الموضوع الخامس: النظرية الوجدانية (لیونور دیکمان) وقائمة المراجع وقاموس 
الأشكال والنماذج المرتبطة بعلم المناهج. 
وقد تم الترکیز في محتوی الکتاب على نماذج ونظریات المنهج والتحدیات › 
ولازالت الجهود ستتوالی مادام في العمر بقية لتقدیم مقرر متقدم في نماذج 
ونظربات المناهج تحتاجه المكتبة التربوية العربية. 
auls‏ من وراء الفصد, 
الزقازیق في مارس ۲۰۰۷م 


al‏ منصور آحمد عبد المنعم 
دکتوراه الفلسفة في التربية 
من جامعة درم انجلترا 
آستاد المناهج 


الموضوع الأول 


۱۳ 


اولا: أصول النظرية في التربية 

تأثرت النظرية في التربية» ومن ثم النظرية في المناهج بمجال أكبر وهو علم 
الاجتماع الذي أبدى علماؤه وعياً عميقاً بأهمية النظرية في علم الاجتماع بدءاً من 
النظرية الاجتماعية الكلاسيكية وبداية الانتفاضة عليهاء وظهور التحليلات النقدية 
الحديثة, وظهور الاتجاهات الفكرية الجديدة التي أكدت أهمية الطابع الإنساني. 

ومن نظريات علم الاجتماع الشائعة في الكتب والمراجع المختلفة 
الماركسية كنظرية اجتماعية جمعت بين توليفه من الفلسفة الألمانية المثالية 
من الاشتراكية الفرنسية ومن الاقتصاد السياسي الإنجليزي 

وتستند نظرية ماركس على الدور الذي يمكن أن تلعبه طبقة البروليتارياء 
ومعالجة النظرية لقضاياالتغير الاجماعي والبناء الطبقي والإيديولوجيا 
الاشتراكية» وقويت نظرية ماركس وفلسفته في المجتمعات التي تزايدت فيها 
الحركات العمالية. وقد واعتبر البعض نظرية ماركس مرفوضة لارتباطها بعناصر 
الديكتاتورية والشمولية (كما كان الحال في الاتحاد السوفيتي السابق والدول التي 
تدور في فلكه). 

وذلك في مقابل النزعة الإمبريقية التي سیطرت على تطور النظرية في علم 
الاجتماع وفي التربية وفي مجال المناهج؛ وذلك في كل من الولايات المتحدة 
الأمريكية وبريطانية في منتصف ق Ve‏ 

وارتبطت النظرية في علم الاجتماع في أوربا الغربية بانتعاش الوظيفية كاتجاه 
فكري ذي صبغة علمية جاء للدفاع عن النظام الرأسمالي وتبريره. ومؤدى الوظيفية 
أن كل شین يمكن النظر إليه باعتباره نسقا يتكون من إجراء مثل الكائن الحي 
System‏ والفكرة الثانية التبي تقوم عليها الوظيفية أن لكل نسق احتياجاته الأساسية 


١ 

لابد من الوفاء بهاء والفكرة الثالثة أن يكون النسق في حالة توازن» والفكرة الرابعة 

أن كل جزء من أجزاء النسق يمكن أن يكون وظيفي نافع للنسق ويمكن أن يكون 
ضار للنسق (مثال وظيفة الأسرة بالنسبة للمجتمع). 

وتعتير فترة ستینیات ق ۲۰ فترة الاهتمام الموضوعي بالفكر الما ركسبي. وقيل 

فکر ونظرية مارکس تبنت بعض المجتمعات تصور ذري جزئي للمحتمع بمقتضاه 
یکون الفرد منفصلا عن الحماعة برغم عضویته فیها. 

وتلات النظریات التي سبقت مارکس اتخذت من الفرد نقطة انطلاق (نظریات 


برجوازیذ). 


الفهم الكلي للظاهرة 










الفکر الرأسمالي والبرجوازي (الوظيفية) 


المدخل للدر اسات 
الاجتماعية 


وفهم حركة الإنسان 


والمجتمع 


۱ ۵ 


وقد ثار جدل حول قضية النسبية داخل النظرية الاجتماعية أي رفض فكرة الممائلة 
بين مناهج کل من العلوم الطبيعية والعلوم الاجتماعية لأن العلوم الاجتماعية تعالج 
ظواهر مثالية لا تتکرر ببب تفردها (كالقيم والمعتقدات والمثل). 

ومن الجدیر بالذكر إن نظرية ما ركس cle)‏ سبیل المثال) استندت إلى مبادی 
حدلية مادية واضحة. وکانت هناك في آلمانیا نظرية تقوم على الفلسفة المثالیة وهي 
تعارض نظرية مارکس المادية, وتنظر المثالية إلى الواقع الإنساني على أنه شئ 
ظاهر یتسم بالمرونة والتبدل والتحول المستمرء بینما نظرت الما ركسية إلى الوافع 
الانساني على أنه نتاج اجتماعي لنشاط الانسان وقدرته على تشکیل العالم من 
خلال مصالح اقتصادية وسياسية معينة. 

ومن الطریف ذکره هناء أن معظم المة درين الذين يصوغون نظربات عن 
المجتمع الانساني انما يتبنون موقفاً معيناً یتصل بنشاطاتهم ومصالحهم. 

من حانب آخر تكلم عالم الاجتماع الأمريكي جورج هربرت ميد عن النظرية 
الاجتماعية من وجهة نظر السلوكية الاجتماعية (أي اعتبار السلوك الموضوع الأساس 
لعلم الاحتماع). وبدأ أصحاب هذا الاتجاه یرفضون الکیانات الاجتماعية الكلية 
کوحدة للتحلیل الاجتماعي (المجتمع الانساني) و رکزوا على السلوك بوصفه وحدة 
التحلیل. 

والحقيقة أن المتتبع لتطور النظرية في مجال علم الاجتماع أو التربية قد بلاحظ 
أن النظرية الاحتماعية وتفسیراتها المختلفة تستخدم لتبرير أو تفسیر الدعاية لفکره أو 
أفكار معينة أو التأثیر على الأفراد والمحتمعات لتحقیق المسايرة أو المغايرة 
الاجتماعية إن صح التعبیر. 

((مثال ذلك ما حدث في ستینیات ق ۲۰ في المجتمع الأمريكي وتزاید قوة 
الاتجاه النقدي لعلم الاجتماع ودوره المحدود في تغيير النظام الاجتماعي)) 


۳ 

ومحمل القول أن قدرات الإنسان غير محدودة, وأن الواقع دائم التغیر ولا یتسم 

بااسکون أو الثبات: ودائما توجد المصالح المتعارضة والمتضاربة داخل المجتمع. 

وعلینا ألا نقف عند حد وصف الواقع ولکن تقدیم أساليب عملية لتغيير المجتمع 

إلى الصورة المئلی. وهذا محور النظرية الراديكالية التي تبناها بعض علماء علم 

الاجتماع البريطاني الذين يُعتبرون جزء من البسار الجدید في الولایات المتحدة 
وفرنسا وآلمانیا والبرازیل على سبيل المثال ولیس الحصر. 


۱۷ 
ثانياً: طبيعة النظریة الاجتماعية 


یعتبر ق ۱۹ فترة المخاض السوسيولوجي» lady‏ یعتبر ق ۲۰ بفترة الازدهار 
السوسيولوجي. وکان من رعیل العلماء في ق ۱٩‏ آوجست کونت وکارل 
ما رکس put Log‏ فیبر وامیل دو ركايم وفلفرید و باریتو والذین قدموا انجازات 
رائعة في تطور النظرية الاجتماعية ومن ثم كان لآرانهم تأثیرا في النظرية 
التربوية ومن ثم النظرية في المنهج. 

وکانت آفکار هؤلاء العلماء نبض لحس ق ۱۹ من الناحية التاريخية» ومع ق ۲۰ 
بدأت مصطلحات ومفاهیم مثل الدیمقر اطية والییروقر اطية وال ر أسمالية والاغتراب 
والترشید والطبقة والسلطة تكتسب وجودها وقوتها التفسيرية في تطور الأحداث. 

لأن تلك المفاهیم ترتبط بأنساق فكرية کبری وتعکس التحولات التي طرأت 
على المجتمع الاوروبي. 

ویعتبر علم الاجتماع خلال ق ۱۹ ظاهرة آوربية ثم ما لبث أن اتجه لیصبح 
ظاهرة آمريكية وبدأ يبعد عن الفلسفة والتاریخ ويوثق صلته بعلم النفس والبیولوجیا. 
ويرى البعض أن هذه النقلة تعتبر فترة آزمة بالنسبة لعلم الاجتماع ومن ثم كان 
لذلك تأثیره على التربية بصفة dole‏ ومحال المناهج بصفة خاصة. 

ولعل اهتمام علم الاجتماع الأمريكي بعلم النفس الاجتماعي كان سببه دراسة 
المشکلات الاجتماعية التي فرضت نفسها على المجتمع الأمريكي خلال ق ۲۰. وبدأ 
علم الاحتماع يبتعد عن القضایا السياسية العامة لیهتم بالدراسات الواقعية للقضایا 
والمشکلات بدءا من قضایا التکیف الاحتماعي إلى تخطیط المدن. وتزاید الاهتمام 
بالتنظیر خلال النصف الأول من ق ۲۰. 


۸ 


وتفاوتت النظریات من النظربة الکبری مثل نظرية بارسونز Parsons‏ في اللسق 

الاجتماعبي إلى النظريات المحددة التي تتناول الحماعة. وهناك علاقة بين علم 

الاجتماع وبين الأحياء والجغرافيا والاثنولوجيا وعلم النفس» من خلال نظريات 
نظريات عن أشكال الحماعات 


نظريات عن النظم الاجتماعية 
نظريات عن الضبط الاجتماعي 
ودخلت النزعة البراجماتية في علم الاجتماع وعلم التربية خلال الأربعينات من 
ق۲۰ وتزايد الاهتمام باستخدام الأساليب الإحصائية والصياغات الرياضية في قياس 
الظواهر الاجتماعية. وهذه هبي الفترة التي حاولت آمریکا فيها تقربب دراسة 
الظواهر الاجتماعية من نموذج العلم الطبيعي وهو ما يمكن تسميته بالتحكم 
التجريبي في شئون المجتمع وان كان موضوع مثل القيم الاجتماعية قد يستعصى 
على الدراسة الكميةء وهذا جعل علماء الاجتماع يهملون ويتجاهلون موضوع القيم 
الاجتماعية. ومن ثم الدخول في مرحلة مفهوم الحياد الأخلاقي الذي تكلم عنه 
دو رکايم» وفیبر. 
ونتج عن هذا الوضع تفسیرات متسوعة فمثلا تذهب نظریات اجتماعية في 
تفسیرها للجريمة بأنها نتاج للبناء الطبقي, أو بأنها نتاج لعوامل أسرية وسیکولوجية 
وبيئية, أو أنه انحراف عن المعاییر الاجتماعية, أو أنه له علاقة بالصحة العقلية. 
ويسعى عالم الاجتماع نحو صياغة نظرية اجتماعية قادرة على توليد حلول 
اجتماعية للمشكلات الإنسانية. 


۱۹ 
* البحث في طبيعة النظرية الاجتماعية 
كلما مضى الوقت وتراكمت المعرفة العلمية ازدادت النظريات ثراءا ورسوخاً 
وتكاملاً. والباحث عن النظرية الاجتماعية أو النظرية التربوية أو حتی نظرية 
المنهج المدرسي يجد حشدا هائلاً من الآراء المختلفة والمتضاربة وتكون أصعب 
مهمة أن يبحث عن نقاط الالتقاء أو الاتفاق بين العلماء. 
وهذا الاختلاف موجود حتى في أكثر المصطلحات عمومية مثل مصطلح 
"مجتمع " الذي له عشرات التعريفات في علم الاحتماع وفی التربية. 
وقد كتب عالم الاجتماع الأمريكي روبرت مرتون يقول "يوجد في الولایات 
المتحدة أكثر من خمسة آلاف عالم اجتماع ,لكل منهم علم الاجتماع الخاص به. 
فلا يوجد علم اجتماع واحد ولكن هناك علم اجتماع أمريكي وعلم اجتماع صینی 
وآخر روسي وهكذا. 
والحقيقة أنه في مجال العلوم الطبيعية كالفيزياء أو الکیمیاء توحد نظرية واحدة 
على مستوی Sle‏ من التجرید ولکن الوصول إلى مرحلة النضح هذه في العلوم 
الطبيعية لم يأتي من فراغ ولکن من مرور بمراحل من الصراع بين النظریات بعضها 
وبعض. وهذه Ue poll‏ الأخيرة هي حال علم الاجتماع وعلم Ay yl‏ فليس هناك 
اتفاق حول المصطلحات أو القضایا المتحانسة. 
ولکن هناك من یقول أن الاختلاف بين علماء الاحتماع أو علماء التربية آخذ 
فى النقصان. 
ولکن الملفت للنظر هنا اتفاق المراجع المتخصصة الباحثة فى النظرية فى علم 
الاحتماع على مشكلة تعريف المفاهيم والتی تعتبر هى المادة الأولية في ely‏ أي 


۳۰ 


نظرية. وهذه آول صعوبة یواجهها الدارس في مجال النظرية الاجتماعية وكذلك 
تعدد النظریات. 
ولذلك یمکن أن نقول أن الصعوبات في النظرية والبحث فيها بتجلی في: 
-١‏ صعوبة ومشكلة تعریف المفاهيم. ۱ 
۲- صعوبة تصنيف النظربات أو مسمیاتها أو حتی الاتفاق على أسس تصنیفها. 
۳- صعوبة الاختلاف في أسس تقييم النظریات الاجتماعية فكل اتحاه نظري یضع 
أسساً لتقييم النظرية الاحتماعية. 
؟- صعوبة من يعمل في الكتابة في مجال النظرية الاجتماعية. 
* محش المعرفة العلمية وآشکالها 
المعرفة عبارة عن نسق من المعاني والمعتقدات والأحكام والمفاهيم 
والتصورات الفکرية التي یکونها الانسان عن أي جانب من الجوانب الخاصة 
بالکون الذي يعيش فیه. 


ويعد الواقع Reality‏ هو مصدر المعرفة سواءً كان هذا الواقع طبیعی أو بيئى أو 
احتماعی. 


وأول آنواع المعرفة هي تلك "المعرفة العلمية " وهي تلك التي نشأت من 
خلال محاولات الانسان السيطرة على الطبيعة بجوانبها الفيزيقية وا لاحتماعية. 

والنوع الثاني من المعرفة هي المعرفة غي رالعلمية " فيتمثل في المعرفة 
الميتافيزيقية التي تفسر ظاهرات الکون. والنوع الثالث من المع فة هي "المعرفة 
الأدبية والشية " التي تسعی الأخيرة إلى تحقیق مشاعر |نسانية معينة أو بستمد 
الانسان منها بعض المشاعر کالحمال مثلا. 


۳۱ 
والمعرفة العلمية يستخدم معها المنهج العلمی والذي بتصف بالخصائص الاتیة:- 
(۱) الاعتماد على الأدلة Facts‏ وصفاتها: 
* الدقة Accuracy‏ 
* التحدید Precision‏ 
* التسجیل الدقیق 
* الموضوعية. 
( ۲ ) التسلیم بمسدأ الحتمیة: 
حبنت سلج المنهج العلمي Qh‏ جميع مظاهر الکون نتاج لملیات أو أحداث 
طبيعية أي اكتشاف العلاقات بين الظاهرة التي يدرسها العلماء وبين ما سبقها من 
أحداث أدت إلى وقوعها. 
)1( التسليم بترابط ووحدة ظاهرات الطبيعة: 
جميع ظاهرات الكون مترابطة ومتفاعلة مع بعضها وعلى الإنسان أن يبحث في 
الكشف عن طبيعة هذا الترابط والتفاعل والتوصل إلى القوانين التی تحكمه. 
٤ (‏ ) التسليم بأن هناك درجة من الاستمرارية أو الشات النسبى والانتظام فى 
ظاهرات الكون. 
* عناصر المعرفة العلمی» وطبيعتها 
١‏ - ملاحظات منظمة دقيقة وموضوعية لوقائع في الكون. 
۲- إحراءات تستخدم في إحراء الملاحظات مثل القياس والتحربة. 
۳ - استنتاحات dole‏ تبين العلاقات الترابطية والسبية بينها. 
فالمعر فة العلمية تخ تختلف عن المعرفة التي يحصلها الناس العادیین في حياتهم 
وتجاربهم الیومیة. 


۳۲ 

آما المعرفة الميتافيزيقية والفنية والأدبية لا تزید عن کونها تأملات فكرية لا تستند 
على ملاحظات منظمة ودقيقة وموضوعية. 

وتتکون المعرفة العلمية من ,حه معرفة حسية عبانية Concrete‏ تعتمد على الحواس 

5 معرفة عقلية محردة Abstract‏ تعتمد على العقل 

ومن خلال تفاعل كل من المعرفة الحسية والمعرفة العقلية تتقدم المعرفة 
وتتطور. 

والإحساسات حين تصل إلى المخ يحولها المخ من إحساسات إلى مدركات أي 
إضفاء معنى على مجموعة معينة من الإحساسات المباشرة وقد يتم استعادة هذه 
المدركات في المخ مرة أخرى وتسمی أفكارا ideas‏ 

ولكن المهم أن المعرفة الحسية لا توصلنا إلى جوهر الأشياء الداخلية مثال 
إدراك ضوء منبعث من لبمة کهرباء لا يكفي لكي نعرف أن هذا الضوء منبعث من 
سيل من الإلكترونات تتحرك بسرعة معينة. ويعتمد العلم على الجانب الحسي في 
جمع المعلومات الموضوعية عن الظاهرات. 

Lal‏ المعرفة العقلية المجردة فيتصف بها الإنسان دون غيره من الكائنات الحية 
وذلك لما يتمتع به من جهاز عصبي معقد ومتطور. ويعتمد التفكير عند الإنسان على 
الرموز Symbols‏ والتي هبي عبارة عن أفكار. وتتدرج الرموز من الرموز السيطة إلى 
الرموز المعق.دة (مثال رمز سيارة - رمز وسائل النقل). وتعرف هذه الرموز 
بالمفاهيم Concepts‏ التي تعتمد على عمليتي التحليل والترکیب. وکلها نتاج 
للتفكير العقلي. 


۳۳ 


* آشکال المعرفة العقلية المجردة 

)١(‏ الاحکاح of‏ القضایا 

وهي عبارة عن تقریرات gf‏ تعبيرات عن أشياء تم ملاحظتها: 

مثال: توجد أشكال مختلفة لأنظمة الحکم في المجتمعات (الاستبدادية, 
الديمقراطية, الديكتاتورية). 

(۲) الفروض ۱ 

تقربر عن علاقة محتملة بين ظاهرتین أو أكثر أو حدئین أو أكثر وهو پستند على 
ملاحظات سابقة. 

(؟)القانون 

وهو عبارة عن علاقة ثابتة بين متغيرين وهو مثل الفرض يتضمن Leg’‏ من 
التعميم ومن أنواع القوانين: القوانين النوعية أو الجزئية . والقوانين العامة مثل تلك 
المتعلقة بمجموعة كبيرة من الظاهرات. القوانين الكلية أو الشمولية مثل المتعلقة 
بالكون. 

٤ )‏ ) النظرية 

هي نسق من المعرفة المعممة تفسر جوانب الواقع» وهي أعلى درجة من 
التجرید والتعميم في العلم. وتفسر النظرية القوانين وتفسر الأخيرة الوقائع Facts‏ التي تم 

ويرى بعض الثقاة أن أبعاد النظرية ثلاثة هي: 


أ - الشكل أو البناء المنطقي. 


۲٤ 
ب - المضمون أي التعميمات.‎ 
الافتراضات.‎ - > 
وتتكون كل نظرية من مجموعة من القضايا.‎ 
من وظائف النظرية في العلح‎ * 
النظرية ترشد عملية التطبيق والتنفيذ.‎ (1) 
تحدد أوجه النقص في المعرفة العلمية وتلخصها وتنظمها.‎ (1) 
التنبؤ بالوقائع (إذا لم نترك مسافة بين قضبان السكك الحديدية فانها‎ )۳( 
المعادن تتمدد بالحرارة.‎ OY سوف تنقوس)‎ 
تلخص الوقائع وبدون عملية التلخيص والتنظيم يصعب الإلمسام‎ (£) 
بمكتشفات العلم.‎ 
وتتضح الوحدة العضوية بين النظرية أو المعرفة العقلية من جهة والمعرفة الحسية‎ 
من جهة أخرى في العلوم الطبيعية أكثر منها في العلوم الاجتماعية فما زالت العلوم‎ 
الاحتساعية تعاني من الانفصال بين النظرية من جهة وبين المعرفة العقلية والمعرفة‎ 
الحسية من حهة أخرى.‎ 


Yo 
المعرفة الحسية والمعرفة العقلیة‎ WL 
ونشوء النظریه‎ 

منذ ق ۱۱ وق ۱۷ وجه فلاسفة العصر الحدیث اهتمامهم بنظرية المعرفة وظهور 

الميتافيزيقا وتجاوز حدود المعرفة الانسانية في بعض الأحيان. 
والاهتمام بالمعرفة الانسانية كان من الموضوعات المهمة في الفلسفة اليونانية 
منذ هیراقلیطس وسقراط. لقد وحد أرسطو غالبية الناس یعتقدون أن حواسهم هي 
وسیلتهم إلى المعرفة, ولذلك اهتم بدراسة طبيعة الحواس ولکنه أكد قصورها 
ومحدودیتها ولذلك اهتم بالعقل لأنه المميز لانسان عن الحیوان. فالحیوان یشاهد 
كما يشاهد الانسان, لکن الانسان وحده القادر على تنظیم مشاهداته والاستفادة 


منها فى تکوین بناء متکامل للمعرفةعن هذا العالم من خلال القدرات العقلية. 

ونظرا لاهتمام أرسطو بالعقل الانساني آسس علم المنطق واهتم بتأسیس نظرية 
في العلم تستند على دعانم أربع هي: 

١‏ - التعریف 

۲-القیاس 

۳- الاستقرء 

٤‏ — العلية (السبية). 
والمربی جون لوك في نهاية ق NY‏ وهناك علاقة بين نظرية المعرفة والنظریات 
الفلسفية الأخرى ومنها النظریات عن الوجود. ولکن ثمة تعریفات كثيرة للمعرفة 


۳۹ 


فهناك من ربطها بتحصیل العلم والعملیات العقلية أو هي فرعا من علم النفس لها 
علاقة بعملیات fio‏ الا حساس 
التذ کر 


ولکن هي آیضا (المعرفة) لها علاقة بمشكلة الذات والموضوع وتطور العلم. البعض 
رآها مبحثاً نفسياً والبعض رآها مبحثاً منطقياً والبعض نظر إليها على آنها مبحث 
مستقل يدخل في إطاره التفرقة بين المحسوس وما هو خارج دائرة المحسوس. 
أي بين ما يدخل في دائرة التجربة وما يخرج عنها وتبحث في التمييز بين ما 
ید رکه العقل إدراكاً بدیهیا فطرياً وبين ما يتم اكتسابه عن طريق التجربة. كما 
تبحث نظرية المعرفة في التمييز بين المعلومات الذاتية والمعلومات الموضوعية. 
وتبحث UAT‏ في موضوع الوجود والتغيير. 
وی ى بعض الفلاسفة أن المعرفة التي تأتي عن طريق الحواس (البصر - السمع 
- الشم والمذاق واللمس) عرضة للخطأ ولکن المعرفة التي SE‏ عن طریق العقل 
فهذه هي الآلة الماهرة التي نقودنا نحو الحقيقة كما سماها البعض من الکتاب. 
والإدراك الحسي عند أرسطو مجرد إنفعال وهو في نظره شی متغیر ۸۱1017515 
وفعال energeia‏ في إدراك الواقع الفعلي ویری التأمل ۱06515 قوة ULI‏ حقيقية. 
والخلاصة أنه يؤمن بالنمو التدريجي للمعرفة من الانطباعات الحسية إلى 
المبادئ والقواعد العامة؛ والمهم أن أرسطو قد ميز بين المعرفة وبين المیتافیزیقا: 
ولكن أي الجانبين كان أسبق في وجوده عند أرسطو فهذا صعب أن نجزم به. 


۳۷ 
ویتضح مما سبق في الحديث عن نظرية المعرفة عند آرسطو كيف أن بناء 
النظرية يساهم بشكل أو بآخر في تنمية المعرفة باستمرار. 
* أهمية المعرفة الحسية 
يوجد لدی أرسطو شغف بالمعرفة الحسية عن العالم الخارجي الذي يعيش فيه 
الانسان. وبذلك أفسح أرسطو المجال نحو التجربة وتكلم عن الإدراك الحسي 
حیث قال أن الإحساس يتولد في النفس من خلال توسط البدن أي بتوسط 
الأعضاء الحسية. ويرتبط الإحساس بالرغبة والمشيئة (أو الإراد66 ((البصر والمرئى» 
السمع والصوت, الشم والرائحة, الذوق والطعم, اللمس والملموس, التمييز بين 
الكيفيات الحسیة)). 
وهناك من يرى أن مركز الإحساس أو الحواس هو المخ والعقل. 
وهناك من يرى أن مركز الإحساس أو الحواس هو القلب. 
وهناك من يرى بعض مراكز الحواس في الرأس والبعض يراها خارج الرأس. 
* أهمية المعرفة الحقلية 
يرتبط العقل بعمليتي الوعي والفهم والعلة الغائية وهو يعتبر الملكة التي يتميز بها 
الإنسان عن الحيوان. والإنسان يعيش لكي يفكر ولكي يتعلم وهي الغاية من وجوده 
من وجهة نظر الفلاسفة. وترتبط أفعال العقل بالبدن. 
" إن وجود الجسد ]نما يكون من أجل وجود النفس" 
والنفس في بعض الأحيان عاقلة وفي البعض الآخر غير عاقلة. 
والنفس فى علاقتها بالجسد مثل علاقة الملاح بالسفينة. 


( العقل والإدراك العقلي) (والحس والإدراك الحسي) 


۳۸ 


(القلب مقر العقل, والمخ يخدم العقل بتأثیره في القلب)إذا هناك إدراك حسي 
وهناك اد راك عقلي. 
* النظرية في الریاضیات: 

مرت الریاضیات في تاريخها بأزمات استوجبت إعادة النظر في الأسس التي 
تقوم عليها. ولعل أولى هذه الأزمات ما شهدته الهندسة في عصر الفيثاغوريين 
وعقيدتهم الكونية التي تجعل الأعداد الصحيحة أساس كل شئ. ولكن اكتشفوا أن 
هذه المسلمة غير صحيحة. وظلت هذه الأزمة حتى جاء یود وکس (۰۸ - ۳۵۵ 
ق.م) ووضع تعريفه للتناسب, ودخلت الهندسة عصرا جديدا هو ما سمي بعصر 
الهندسة الإقليدية وظهور كتاب إقليدس الشهير "المبادئ". 

ثم دخلت الرياضيات في أزمة أخرى استوجبت إعادة النظر في الرياضيات 
وكذلك المنطق الذي تقوم عليه الرياضيات وفي AW‏ التي تصاغ من خلالها. 

ومن هذه المشكلات: 

( أ ) مشكلة الصدق 

والصدق عکس الكذب وكل منهما صفة من صفات الجُمل أو بعض الجمل والجمل 


الإنشائد” لا توصف بالصدق أو الكذب» ولكن الجمل الإخبارية ذات المعنی يمكن أن 
توصف بالصدق أو الكذب وليس بالائنین معا. 


لکل س ؛ توجد ص › بحیث ( س = ص + ص ) 

هل الجملة السابقة صادقة هذا يتوقف على الإطار الذي نفسرها فيه (الأعداد 
الطبيعية والأعداد الكسرية). 

( ب ) مشكلة البرهان 

فكرة إقامة البراهين على مسلمات هي فكرة قديمة ترجع إلى عصر إقليدس: 


المقدمات سه التالية سه الاستنتاج 


۳۹ 


۶ 


و ۰ ينتج ب 
المقدمات أ و (أ سه ب) 
التالية فهي ب 
وبالتالي ظهرت المسلمات المنطقية. 
(ج) النظريات 
المفاهيم والتعريفات السابقة تزيل الغموض الذي يكتنف مفهوم "النظرية". 
فالمسلمات الإضافية هي أقرب إلى الفروض. 
وينبغي أن يتوفر في المسلمات : 
١‏ - خاصية الانساق 
۲- خاصية الفعالية 
وتفقد النظرية جدواها إذا لم يتوفر لها الاتساق والفعالية ومن أمثلة ذلك نظرية 


الأعداد الطبيعية للعالم جودل: 


صفر ؛ ۱ ۰۲ ۳ حمعها وضربها: 


وعلی هذا نلاحظ أن النظرية تتکون من رموز 














۳۰ 

وهذا ینطبق على النظریات في العلوم الطبيعية والإنسانية والاجتماعية مثل 
"نظریات تركيب الذرة من جسیمات أولية". 

"نظرية ترکیب بعض الحسیمات الأولية مما يسمى بالكوارك". 

"نظریات تحول المادة إلى طاقة". 

” نظرية ال "dy‏ 

كما يمكن القول أن عدم التحدد تعتبر خاصة موضوعية من خواص موضوع 
المعرفة وتوصل جودل عالم الریاضیات إلى ذلك. ویقال أن نتيجة جودل هذه 
زعزعت ا ليقين فى الریاضیات والنتيجة اليقينية (الرباضیات الحدسية - الریاضیات 
البنائية)» وفسر حودل ذلك بأن الکون لا نهائي والکون آخذ في الاتساع. 


الموضوع الثاني 
بعض المفاهيم في المنهج 


۳۳ 


مفهوم المنهج 

ما هو المنهج؟ السؤال المهم في تطوير المنهج هو إلى أبن أذهب Where‏ 
lam going‏ والمنهج بهذا المعنى يشير إلى العبارة التي تتضمن مخرجات أو نواتج 
تعليمية نسعى لتحقيقها مع الطلاب ومع المادة الدراسية (تاريخ» ریاضیات, علوم, 
موسیقی, فن» جغرافيا... إلخ) ونقدمها في المدارس. 

كيف أستطيع الوصول إلى هناك «How shall | get there‏ وهذا السؤال 
يتعلق بنظام توصيل الخبرات التعليمية وبطرق التعليم. وهذا يعني أنه لو لدينا 
مخرجات أو نواتج تعلم نريد أن نحققها ولدينا معلومات عن طبيعة التلاميذ الذين 
نتعامل معهم» يصبح علينا أن نحدد أي الاستراتيجيات التدريسية الأكثر فاعلية في 
تحقيق هذه النواتج مع هؤلاء التلامين؟ 

How will | know ۱ have arrived? كيف آعرف أنني وصلت؟‎ 

وهذا یتعلق بعملية التقويم. ولبس المقصود هنا هو تقدیم مدی إحراز التلامیذ 
تقدم في آداء اختبار معین ولکن مدی فاعلية العملية المدرسية. 

ومما لا ریب فيه أن المنهج Sly‏ بمحموعة من الدوافع الاحتماعية الدینیق 
السياسية في المجتمع. مثال ذلك ما حدث في المحتمع الأمريكي ومنذ ق ۱۷ في 
الثورة الأمريكية, المهاجرین, المجتمع الصناعي, وحتی ق ۲۰ والشعور بأهمية 
المدرسة یزداد في ظل مجتمع متغير» مجتمع ديناميکي. كل هذا كان من شأنه 
التأثير في قضايا المنهج. 

عندما نتعامل مع قضايا المنهج فإن السؤال الحقيقي ما الذي نحاول تحقيقه في 
مدارسنا؟ وبوضوح, فان المدارس لها عديد من الوظائف. 


۳٤ 


معظم المدارس تعتبر وسائل لنقل ما هو مهم في المجتمع. وما تفعله منظمات 
احتماعية آخری في المجتمع (مثل الأسرة» المسحد أو دور العبادة). فکثیر من 
المدارس الآن بها فصول مصممه لمساعدة التلامیذ على الحياكة أو الطبخ أو قيادة 
السيارات» أو إصلاح الماکینات, أو عمل تصمیمات خشبية, أو التعامل مع القیم 
الشخصية أو العلاقات بين الأفراد. أو التجارب الكيميائية... كيف تأتي كل هذه مع 
رسالة المدرسة التقليدية في تدريب وتعليم التلامیذ المهارات الأساسية القراءة» 
alc‏ الحساب لتشكل منهج المدرسة الرسمی. وقد سنل أحد أساتذة التربية أين 
يبدأ التعليم الرسمي؟ فقال عندما يتعلم الطفل كل ما يحتاجه من آبائه ليعيش ويحيا 
فی ثقافته, فالأولاد يتعلمون من آبائهم الصيد والبنات تتعلم من أمهاتهن الطبخ 
والحياكة. 

والتحدي الذي يواجه رجال التربية اليوم هو الدرجة التي تصبح عندها 
الأفكارء المعرفة المهارات» الاتجاهات المتضمنة في مناهج المدرسة حديثة 
ومفيدة. وقد أشار بعض المقدرين أن المعرفة تتضاعف كل > - ۵ سنوات, وأنه من 
المستحيل تقرببا عمل قرارات محددة عن ماذا يجب أن يتعلمه الأطفال لكي 
يقوموا بدورهم فيما بعد كراشدين. 


كثير من الكتاب ميزوا بين المنهج الرسمي أو الصريح للمدرسة وبين المنهج 
الضمني أو الخفي, ويتكون المنهج الخفي من الأشياء التي يتعلمها الأفراد في 
المدرسة والتي من النادر أن يكتب عنها. والحقيقة أنه في بعض الحالات يكون 
المنهج الخفي أو الضمني قويا وبنفس القدر مثل المنهج الصريح أو الرسمي. على 
سبيل المثال نسوق هنا بعض نواتج التعلم والتي يمكن أن تكون جزءا من المنهج 
الخفي أو الضمني لكثير من المدارس. ولكن ليس بالضرورة أن نجدها في أهداف 
محددة مكتوبةء ولكنها أشياء غالبا ما يتم تعلمها في المدرسة. 


Yo 

ه٠‏ یتعلم الطلاب أن الرباضیات وتعلمها يرتبط بالاولاد ال ذکور بینما ترتبط دراسة 
الأدب وفن الكتابة بالبنات. 

۰ یتعلم الطلاب بأن الطالب الممتاز والمتفوق يعني أنه الأسرع بالمقارنة بزملاءه 
في معرفة وتوقع ما ينوي المعلم قوله أو تقدیمه لهم. 

۰ يتعلم الطلاب آنهم من الممتازین أو الضعاف في التحصیل الدراسي من خلال 
استحابة المعلم لهم والتي نسمیها توقعات معلمیهم. 

ه یتعلم الطلاب المنافسة مع أقرانهم مقلدين في ذلك شخصيات رسمية في 
المدرسة مثل (رئيس الدورء الوكيل» BUN‏ المدير.. إلخ). 

۰ یتعلم الطلاب أن یفسروا تقديرات بعض زملائهم (جيد - ممتاز - مقبول) بشکل 
آکثر مما تحمله هذه التقدیرات flo‏ أن یقول أحدهم» زميلي حصل على جید 
مرتفع. 
وعلی ذلك تتضح قوة المنهج الخفي» ویحب أن يدرك التربویون ذلك وألا 

یت رکوا تأثير المنهج الخفی للصدفة. خاصة أن المتخصصین في المناهج بما في 

ذلك المعلمین لدیهم ما بقدموه فى محالات المناهج. 
وفیما يلي نقدم بعض المصطلحات الهامة في محال المناهج نعرضها على النحو 

التالیی: 
مصطلح مجال Scope‏ : 
ویشیر إلى المادة الدراسية محل الدراسة. على سبیل المثال الریاضیات تعتبر 

مادة هامة في کل مستویات المدرسة؛ فمحال الرباضیات الذي يتم تعلیمه في 

الصف الأول ينبغي النظر فيه إلى المفاهيم والمعلومات الرياضية التي ينبفي عرضها 

في الصف الأول أو في الصفوف الأخرى. 


۳۹ 


هذه الأسئلة تعتبر قضايا تحت مصطلح مجال Scope‏ الریاضیات. والقرارات 
التي تتخذ وترتبط بمصطلح محال Scope‏ تحدث وفق عدن من المستویات. فعلی 
سبیل المثال مرشد تدریس منهج التاریخ في الولایات المتحدة في أحد صفوف 
مراحل التعلیم العام, جاء نتيجة لعدد من القرارات الخاصة بما يعنيه مصطلح محال 
Scope‏ . 

أي عناصر التاریخ القومي جدير بالدراسة؟ 

ویکون للمعلم دور في هذه القرارات عندما یتعامل مع وحدات أو دروس 
التاریخ فیقرر أي المفاهیم المتضمنة في وحدة ينبغي تدریسها في درس واحد. 

مصطلح النتابع Sequence‏ : 

ويشير هذا المصطلح إلى كيفية وضع المفاهیم. المعلومات. والأفکار لتحقیق 
تعلم فعال. مثال معالجة رقم بواسطة رقمین في الرباضیات قبل أن نعرض على 
التلاميذ تعلم معالجة رقمین بواسطة رقمین. وبمعنی آخر هل ينبغي على التلاميذ 
أن یتعلموا كيف یستخدموا کلمات لتکوین جمل ثم تکوین فقرات من حمل قبل 
أن نسألهم لیکتبوا مقال. 

مصطلح الاستمرار Continuity‏ : 

بشير هذا المصطلح إلى التکرار المخطط للمفاهیم والأفکار من خلال 
مستویات متنوعة للمنهج. ففی مجال الدراسات الاجتماعية » على سبیل المثال. 
يبدأ المفهوم الأساسى للمجموعات الشرية بالأسرة فى مستوی الحضانة ثم یتطور 
إلى المدرسة الابتدائية ثم منهج المدرسة الثانوية. وبالتالى يدرس التلمیذ التفاعل 
المعقد بين المجموعات الشربة بشکل متدرج. وكذلك الحال فى الریاضبات دراسة 
الأعداد حتى دراسة البرمحة الخطية. 


۳۷ 

مصطلح التکامل Integration‏ : 

ويشير هذا المصطلح إلى الجهود المنظمة لتحقیق التکامل فى المنهج من 
خلال الحدود بين المواد الدراسية. على سبیل المثال فى المدرسة الثانوية 
الأمريكية توجد مادة عنوانها (سیاسات البینة) ينبغى تخطیطها من خلال المعلمین 
الحكوميين أو خبراء المناهج فى الوزارة وبين معلمى الكيمياء. وفى هذه المادة 
يمكن للتلاميذ أن يدرسوا التربة وعینات المياه ويقومون بإختبارها متتبعين مصادرها 
والجهات الحكومية المسئولة عن تلك المصادر ويعملون على كيفية وضع التنظيمات 
أو التعليمات البيئية الفعالة. ثم إدراك التقسيمات المصطنعة بين المواد الدراسية. 

مصطلح الربط ‘Articulation‏ 

وهذا المصطلح يستخدم للإشارة إلى الحدود الفاصلة بين المقررات الدراسية 
والهدف منه عدم التكرار لأجزاء أو موضوعات. فعلى سبيل المثل معلمى اللغة 
الإنجليزية يكونون قادرین على افتراض أن التلامیذ قد درسوا أساسيات وافكار 
متطلبة قبل ذلك» وعليه يمكنهم أن يبنوا على ما سبق تعلمه بدلا من تكرار تدريسها. 

فعلى سبيل المثال» يتعلم التلامیذ فى اللغة الإنجليزية فى الصف السابع من 
المدرسة الأمريكية تطور الشخصية وتعرّف طبيعة اللغة المرتبطة بدراسة الشخصيات 
وهنا يمكن للمعلم ان يتحدى تفكير تلاميذ الصف الثامن فى دراسة اكثر صعوبة 
لتطور شخصيات فى قصة وأن هذا فى حد ذاته من شأنه أن يسهم فى توضيح 
المعانی الأدبية. وبذلك يكون هناك نوع من التنسيق بين معلمى اللغة 
الإنحليزية فى الصف السابع ومعلمى الصف الثامن ويحدث الربط المفصلى بهذا 
الشكل. 


۳۸ 
من يقرر قضایا المنهج؟ 
للدولة السلطة على النظام التعلیمی والمنهج, ماذا ينبغى تعلیمه فى المدارس 
Log‏ هى السیاسات والممارسات التی تتخذ بشأن المناهج. وفی الولایات المتحدة 
الأمريكية نحد أن معظم الولايات تعطی المسئولية بشأن المدارس للسلطات 
التعليمية المحلية gf‏ ما یسمی بمحلس الأمناء Boards of Trustees‏ « فیما عدا 


بعض الولایات مثل ولاية نیویورك فقد سعت لوضع آسس للمناهج یتوقع من 
المدارس فیها أن تلتزم بها. 
مثال لمنهج الریاضیات فى الصف الثالث ( من ولاية تکساس) عام ۱۹۸۶. 
-١‏ المفاهیم والمهارات المرتبطة بفهم الأعداد ونظام القيمة المكانية Place‏ 
Value‏ وتعطی الفرصة للتلمیذ ل :- 
أ - یقارن ویرتب . 
ب - يستخدم العد الفردی › والزوجی. 
ج - يستخدم القيمة المكانية. 
د _ يحدد القيمة المكانية للعلامة العشرية بإستخدام النقود (عشرات - 
مئات ) 
هه - يستخدم الکسر ( النماذج). 
و - يتعرف على الكسور المتساوية (باستخدام النماذج) . 
ز- يقرأ ويكتب آرقام كاملة. 
۲- العمليات الأساسية للأعداد ( الحمع - الطرح - الضرب - القسمة ) خواصهم 
واستخداماتهم وبعطی التلمیذ الفرص ل :- 


۳۹ 
أ-يجمع ویطرح آعداد كاملة. 
ب - يجمع ويطرح علامات عشرية باستخدام القود. 
ح - يعالج أرقام كاملة. 
د - یقسم أرقام كاملة (بإستخدام أدوات محسوسة ) 
ه - يتعرف على العمليات المعكوسة. 
۳- المرور بخبرة حل المشكلات عن طريق اختيار وتجريب استراتيجيات لمواقف 
محددة ويعطى التلميذ الفرص ل :- 
أ - يقدر أرقام كاملة. 
ب - يستخدم عمليات أساسية بأرقام كاملة وبعلامات عشربة باستخدام 
النقود. 
> - يستخدم الهندسة. 
د - يستخدم الرسوم البيانية والأشكال. 
6- قياس مفاهيم ومهارات باستخدام القياس المترى ووحدات القياس العادی 
ویعطی التلميذ الفرص ل :- 
أ - يقيس (مستخدما أدوات قیاس). 
ب - يحل مشکلات باستخدام وحدات القباس المتری والعادی. 
۵- الاحتمالات والعلاقات للأشكال الهندسية وتطبيقاتها. ويعطى التلميذ 
الفرص لتحديد الخصائص للأشكال ذات البعدين والثلاثة أبعاد. 


۶۰ 


bole! -1‏ تمثیل الأعداد على خط وأعداد زوجية على خط وسوف بعطى 
التلمیذ الفرص لب :- 
۳ = 
| - يحدد نقطة على خط اعدا هه 
ب-يعمل جداول جمع وضرب. 


-Y‏ پستخدم الاحتمالات وا حصاء لحمع وتفسیر بیانات وهنا يعطى التلمیذ الفرص 


لے ت 
]2 جمع وتنظيم معلومات. 
ب- تفسیر وعمل صور وآشکال. 
المنهج المعاصر 


المنهج نتاج لکثیر من العوامل والقوی فى المجتمع. وعادة ما یتمیز بالدينامية. 

وفی الولایات المتحدة الأمريكية یکون هناك خطوط dole‏ للمناهج الدراسية 
وتترك التفصیلات للسلطات التعليمية المحلية. 

والسوال ماذا یمکن تقریره لوضعه فى مناهج المدرسة الابتدائية أو المدرسة 
الثانوية هو سؤال یتعامل مع العملية الاقتصادية . والمبداً الأساسى فى الاقتصاد هو 
أن OLE)‏ الأفراد ليست محدودة ولکن المصادر محدودة. 

ففى المدارس Lan‏ کمیات وقت محدودة TIME‏ ومصادر بشرية محدودة 

People‏ ولدينا أدوات تعليمية أيضا محدودة مثل أجهزة الكمبيوتر » أعداد 

الکتب. برامج الكمبيوتر. 

إذا كيف يمكن تنظيم واستخدام هذا الوقت مع مصادر بشرية مع أدوات 
تعليمية ماذا يمكن ت رکه من المنهج؟ بسب المصادر المحدودة. 


٤١ 


تنظم المدارس عادة إلى مدارس ابتدائية ومدارس إعدادية ومدارس ثانوبة 
وفی بعض الدول تقسم مدارس التعلیم العام إلى الصفوف الابتدائيةء والصفوف 
المتوسطة أو الابتدائية العلياء المدارس المتوسطة . المدرسة العلیا . 
* فى الصفوق الابتدانیه: 
ويشير هذا المصطلح فى بعض الدول مثل الولایات المتحدة الأمربكية لوصف 
روضة الأطفال وحتى الصف الثالث الابتداني ويكون التأكيد فى هذه المرحلة 
علی القراءة؛ فنون A!‏ الرياضيات وقد أكدت الأبحاث أن اهمال تعليم مثل هذه 
الحوانب فى تلك المرحلة يسبب خسارة فاد حة فى المستقبل لطفل والمدرسة 
والمحتمع. 
القراءة والکتابة والحساب لا يشكلون المنهج ككل ولکن یتضمن المنهج 
كذلك. 
مغاهيم العلوم الأساسية . مثل مهارات الملاحظة والمشاهدة وتصنيف العناصر 
للعالم المحيط بنا. 
مفاهيم الصحة مثل النظافة وأهمية الراحة النوم « التمرینات, ومعلومات عن 
الأثار الضارة لاستخدام المخدرات. 
مفاهيم التربية البدنية ومهاراتها مثل حركات الجسم والمشاركة فى الألعاب 
الرياضية 
الفنون الح لحميلة ومفاهيمها ومهاراتها مثل التصیر المسرئى وفنونه, سماع 
الموسيقى والمشاركة فى نشاط موسيقى وفنون المسرح. 
مفاهيم ومهارات الدراسات الاجتماعية مثال المعرفة بالقواعد الاجتماعية 
والقدرة على أن توظف داخل الجماعات الاحتماعية مثل الأسرة» الفصل فى 


4۲ 


المدرسة» جيران الحى. وبعض المصطلحات الأساسية فى الاقتصاد ( لو اناك 
آنفقت ما معك من مال فى شراء شین فلن تستطبع شراء شین آخر أو أشياء 
آخری» كيف تصنع القواعد والقوانین وما أهميتها فى علاقات الأفران بعضهم 
ببعض. مفاهیم الجغرافیا الأساسية مثل استخدام الخراثط والکرات الأرضية 
وتاريخ الاقلیم أو الدولة. 
* في الصفوف الابتدائية العلیا: 
وتبدأ من الصف الرابع حتی نهاية المرحلة الابتدائيةء وفی هذه المرحلة يتم 
التوسع فى المفاهيم الأساسية للقراءة » وفنون اللغة « والریاضیات. والعلوم 
والدراسات الاجتماعية, الفنون الحميلة › والتربية البدنية مع زيادة تعقد المفاهیم 
واتساع التطبیقات. 


ففی الدراسات الاجتماعية على سبيل المثال» نجد ان شعارات مثل 
المجموعات البشرية والقواعد الاجتماعية والتی تبدأ بمفهوم الأسرة فى الصفوف 
الأولى الابتدائية, تبدأ فى الاتساع لتشمل الحیران , المدينة, الاقلیم. الدولة 
والعالم. 

فنون اللغة وفنون المسرح یمکن دمجهماء ویمکن عمل تجارب فى العلوم 
وتضیف ظاهرات معينة وعمل ملاحظات. 


عبت = 


4۳ 


حدول )1( الوقت المخصص للمواد الدراسية فى الصف الثاني والصف 
الخامس الابتدائى فى الولايات المتحدة الأمريكية 








الصف الثاني الابتداني | الصف الخامس الابتدائي 


الإنجليزية / فنون اللغة ا ۰ دقيقة/ الیوم | 4۰دقیقة/ الیوم 
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| نون الجميلة(الفن - الموسيقى) ۵ دقيقة/ Gal Equi!‏ دقيقة/ الأسوع _ 

* وفی مستوى المدرسة المتوسط. نلاحظ أن المواد الدراسية التی تدرس 
عادة هى الانحليزي, فنون اللغة , الرياضيات, العلوم مع التركيز على الحياة وعلوم 
الْرض, الدراسات الاجتماعية شاملة الحغرافیا والتاريخ» والفنون الجميلة مع التركيز 
على التخصص فى الموسيقى أو الفنون البصرية أو فنون المسرح, والصحة. 


* وفى المدرسة العليا أو المدرسة الثانوية نجد أن من نوع المدرسة الشاملة 





بحيث تقدم مقررات أكاديمية تعد للجامعات؛ ولكن عادة تقدم مسارات مهنية أيضا 
تعد الخريج لمهارات سوق العمل. 

ويكون التركيز فى المدرسة الثانوية على مواد دراسية مثل الریاضیات, فنون 
اللغة الإنحليزية ؟, الدراسات الاجتماعية ويتم التركيز فيها على دراسة تاريخ العالم 
وجغرافية العالم ودراسة الاقتصاد ودراسة الحكومة الأمريكية» والتربية البدنية 
والصحة ؛ ومواد اختيارية والدراسة تتبع نظام الفصول الدراسية؛ وعلى الطالب 


٤ 


دراسة عدد من الوحدات للتخرج وتعطى الفرصة له للتخصص أو اتباع مسار 
الدراسة الأكاديمية أو الدراسة المهنية. 


اتجاهات مناهج الدراسة. 


المنهج من القضايا محل النقاش والجدل والتغییر باستمرار. ماذا ينبغي تعليمه؟ 
في أي المستويات التعليمية ينبغى تعليم أفكار معینة؟ 

* ومن الاتجاهات الرئيسية فى هذا الشأن اتجاه ينادى بتقديم المعلومات 
الصعبة فى مرحلة دراسية مبكرة. فمن الطبيعى أن تجد مفهوم كان يدرس 
فى الصف الخامس أصبح يدرس فى الصف الرابع. هذا مع زيادة تأثير 
المواد التعليمية المتلفزة. ولذلك يجد المعلمون كثير من التحدى نتيحة 
لهذا التغيير ومواجهة الحاجات المختلفة؛ والمعرفة ومستويات المهارات 
والخبرات. 

۶ والاتجاه الثانی هو تخصص معلم المرحلة الابتدائية فى مادة دراسية 
بالاضافة إلى کونه يعد إعدان bole‏ 

۶ والاتجاه الثالث نمو المدارس المتوسطة حيث كان السائد التركيز على 
المادة الدراسية وتزوید الطلاب بالمتطلبات الضرورية للالتحاق بالمدرسة 
الثانوية» تزاید الاهتمام بالطالب وانه فى مرحلة نمو حيث المراهقة 
المبكرة والتغیرات البيولوجية التی تحدث للحسم والعقل. وحماعات 
المناقشة من البنات یهتمون بالحدیث عن الأولاد ال ذکور بدلا من العرائس, 
وجماعات المناقشة من الأولاد بهتمون بالحدیث عن البنات بدلا من 
الحديث عن التمرینات الرباضية. وعادة ما تنمو وتنضح البنات أسرع من 


to 


الأولاد فى ذات العمر. والمشکلات الخاصة بالمظهر العام والشکل تصبح 
محل اعتبار. 

ویختلف مفهوم المدرسة المتوسطة عن المدرسة الابتدائية لیس فقط فى 
طبيعة المواد الدراسية أو الصفوف الدراسية ولکن آیضا فى الفلسفة التى 
تعطى اهتمام اكبر لتلاميذ المدرسة المتوسطة على اعتبار آنهم فى مرحلة 
انتقالية فى النواحی المزاحية والشخصية وكذلك الأكاديمية ولذلك 
تزایدت آعداد المدارس المتوسطة فى آمریکا. 

والاتحاه الرابع هو الانتقال من المهارات الأساسية إلى الاتحاهات وصنع 
القرار. إن حركة العودة إلى الأساسيات والتی سادت فى آمریکا آوانل 
المانینات بدأت تتواری ليزدان الاتحاه والتأكيد على اتحاهات الطلاب» 
التفکیر الناقد. والقدرة على عمل قرارات تتعلق بالبعد الأخلاقي. 

وقد آثشت الأبحاث التی تمت فى المدارس الابتدائية والمتوسطة 
والثانوية» بأن هناك اهتمام بتذكر الطلاب للمعلومات. بينما يخصص وقت 
قصير جدا إلى المهارات التى يحتاجها الطلاب وكذلك إلى الاتجاهات 
المعقدة وبحيث تستخدم المعلومات للمساعدة فى اتخاذ قرارات فى ظل 
محتمع يزداد تعقيدا. 

وهذا لا يعنى إهمال المهارات الأساسية اللازمة للنجاح المدرسى ولتقدم 
الدولة, ولكن الاتجاه المعاصر هو تدریس كيف يمكن استخدام المعلومات 
لعمل واتخاذ قرارات. 

والاتجاه الخامس هو التفیر فى متطلبات التخرج. فبما أن المدارس تتجه 
إلى تسزويد التلاميذ بمعلومات اکثر فى الصفوف الأولى من المرحلة 


45 
الابتدائية» فهناك مزيد من المتطلبات الإضافية للتخرج من المدرسة الثانوية 
العليا فقد اصبح مطلوب زيادة الوقت المخصص لدراسة اللغة الانحليزية 
والرياضيات وغالبا ما تضاف مادة الاقتصاد. 
٠‏ والاتحاه السادس استخدام الاختبارات المقننة. 
حيث أثبتت الأبحاث وجود علاقة بين زيادة تحصيل الطالب وبين اهتمام 
المسئولين فى المدرسة بنتائج الاختبارات المقننة. وتعتمد السلطات التعليمية 
المحلية فى الإقليم اعتمادا كبيرا على نتائج هذه الاختبارات. 
٠‏ الاتجاه السابع إعدان الطلاب لمستقبل غير معلوم. 
يتعامل المعلمون مع المستقبل كما يتعاملون مع الحاضرء وعادة ما یسعی 
المعلمون إلى تزويد الطلاب بالمعرفة والأدوات اللازمة لمواجهة المستقبل غير 
المؤكد. والملاحظ كما يقول رجال المستقبل ورحال الاقتصاد بأننا نتحرك من 
الاقتصاد المعستمد على انستاج وتصنيع البضائع إلى منتحات العقول 
Productivity of the mind‏ . 


4۷ 


یتضمن تصميم المنهج الجهد العقلي في الوصول إلى نظرية للمنهج ثم 
بعد تصميم المنهج وبعد آخر يسمى هندسة المنهج. 

تصمیح المنهج: 

يعرف تصميم المنهج بأنه تنظيم للأهداف والمحتوی وترتيب هذا 
المحتوى بطريقة مناسبة للمتعلم. ويرى البعض أن مصطلح تصميم المنهج 
يشير إلى عناصر المنهج والعلاقات بين تلك العناصر. 

ويرى بعض علماء التربية, أن تصميم المنهج يشير إلى ترتيب مخرجات 
التعلم المطلوب تحقيقها فى ضوء الأهدافء ويشير أيضا إلى ترتيب خبرات 
التعلم ووضع خطة لتزويد المتعلمين بهذه الخبرات. وعلى ذلك نقول أن 
تصميم المنهج يعني محتوی المنهج وعناصره وتنظيم تلك العناصر أي تنظيم 
أحزاء المنهج. 

والخطوة الأولى فى عناصر المنهج هي الأهداف التي نسعی إلى تحقيقها 
من خلال المحتوى والطريقة وأساليب التقويم للحكم على قيمة هذه 
الأهداف. 

وتختلف عناصر المنهج والعلاقات بينها فى ضوء اختلاف تعريف المنهج 
واختلاف رجال التربية حول تعريف المنهج أدى إلى اختلاف تصوراتهم 
حول عناصر المنهج. 
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وقد ركز البعض في تعريف مصطلح منهج على المحتوى الثقافي والبعض 
ركز على أن المنهج عبارة عن وثيقة بینما ركز البعض على اعتبار المنهج يشير 
إلى مفهوم الخبرة. 

وهذا الاختلاف في التعريف Gol‏ إلى الاختلاف في تحديد عناصر المنهج. 

وبصفة dole‏ يمكن تحديد pols‏ المبهج في: 

(أ)الأهداف أو الأغراض. 

( ب) المحتوی ويمثل الثقافة المراد تعليمها وبتم ترتيب هذا المحتوی 
حسب فلسفة المجتمع وتوجهاته وأهدافه في إعداد أجيال المستقبل عبر 
مراحل التعليم المختلفة يرتبط بواقع المجتمع وتراثه الثقافي وخدمة مصالحه 
خاصة بالنسبة لمجتمعات الدول النامية كي تستطيع أن تكيف نفسها مع 
التيارات العالمية المحيطة. 

)=( الطرق التي ينفذ بها المنهج وهذه تشير إلى استراتيجيات التدريس أو 
الطرق أو الأساليب أو المداخل التي تحقق تنفيذ المنهج. 

( د) التقويم ويستخدم للحكم على المنهج ككل وجوانب القوة وجوانب 
الضعف فيه وهل يستمر أم يحتاج إلى تعديل وتغییر وتطوير وتحسين. 

والتقويم يعطي معلومات وبيانات تستخدم في الحكم على المنهج ويحقق 
نوع من التغذیة الراجعه. 

والبعد الثاني من عملية تصميم المنهج. وهو تنظيم المحتوى الثقافي 
للمنهج. ويقصد بالمحتوى الثقافي تلك المعرفة العلمية المتخصصة. 
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ویری البعض أن المنهج في المدرسة الابتدائية ينبغي أن يركز على 
المعارف العملية المرتبطة بالبيئة والواقع الحقيقي الذي يعيشه الطفل. وأن 
يركز المنهج في المدرسة الثانوية على المعرفة العلمية والعملية معا حیث إن 
امکانات التلمیذ العقلية والحسمية وا لانفعالية تؤهله للتعامل مع الموضوعات 
والمعارف العلمية. 

وأن يركز المنهج الجامعي على المعرفة المتخصصة. 

ولذلك نقول» في تنظیم المحتوی الثقافي للمنهج» بضرورة تنظیم 
الخبرات التربوية لیعزز بعضها البعض حتی تحدث الأثر المطلوب وهکذا 
یصبح التنظیم عملية أساسية في بناء وتطوير المنهج وجودة التعلم. 

ویقصد بتنظیم المحتوی الثقافي العلاقة عبر الزمن Sl)‏ خلال سنوات 
المدرسة) وكذلك یقصد به علاقة الموضوعات بعضها ببعض وهذا ما نسمیه 
العلاقة الرأسية والعلاقة الأفقية لخبرات التعلم. 

معاییر تنظیح خبرات التعلح: 

()الاستمرار. 

(ب) التتابع. 

)>( التکامل. 

ويقصد بالاستمرار التکرار الرأسي لعناصر المنهج. ويرتبط الاستمرار 
بالتتابع في المنهج. ویقصد بالتتابع أن تکون کل خبرة تالية مبنية على الخبرة 
السابقة وأن تودي إلى اتساع وتعمق آکبر للموضوعات والمسائل والقضایا 
مثال: مفهوم الخريطة في الجغرافیا 


pela era hae 
مفهوم الديمقراطية إلخ.‎ 
ويشير التكامل إلى العلاقة الأفقية بين خبرات المنهج. مثال بعض‎ 
المهارات في الجغرافيا قد تتكامل مع مهارات في الرياضيات.‎ 
تنظیمها في خبر ات المنهج:‎ a! pall العناصر‎ 
العناصر المنظمة في كثير من الحالات مثل المفاهیم - المهارات.‎ 
وهذه العناصر من شأنها أن تحقق المعاییر سالفة ال ذکر وهي مغايير‎ 
الاستمرار والتتابع والتکامل.‎ 
أنماط تنظیح المحتوی‎ 
يوجد عدید من المناهج وتنظیماتها مثل منهج المواد الدر اسية المنفصلة‎ 
ومنهج المجالات الواسعة ومنهج النشاط والمنهج المحوري وغیرها.‎ 
وکل نوع من هذه التنظیمات یتطلب ترتیب للمحتوی الثقافي الخاص به.‎ 
یمکن أن نقول أن لدینا التنظیم المنطقي للمنهج مثل‎ dole ولکن بصفة‎ 
التنظیم تبعا لمستویات السهولة والصعوبة أو التدرج من الماضي إلى الحاضر أو‎ 
من المعلوم إلى المجهول أو من البسیط إلى الم رکب.‎ 
ثم هناك التنظیم السيكولوجي أو النفسي وهي طريقة تعين التلمیذ على‎ 
الفهم عن طريق مراعاة حاحاته وميوله ودوافعه.‎ 
وشكل تنظيم المنهج يؤثر على التصمیم. فمثلا تصميم المنهج على أساس‎ 
منطقي يختلف عن منهج يقوم على أساس سيكولوجي.‎ 


۱ 


ولذلك من الضروري أن یحدث انسجام واتساق بين تنظیم وتصمیم 
المنهج. 

نقد تصميم المنهج: 

يتم نقد تصميم المنهج من خلال نقطة البداية والأهمية في تخطيط 
المنهج» وتبرير اختيار محتوی ثقافي معین, وعلاقة المنهج بوظائف المدرسة. 

فمثلاً ری البعض أن نقطة البداية والأهمية هي الأهداف وهذا أمر صعب 
والنقطة الثانية لماذا يختار هذا المحتوى بالذات دون غيره؟ 

ويرى البعض من الكتاب أن هناك معاییر يحب الاهتمام بها لاختیار 
المحتوى مثل استخدامات المعرفة, منافع التعليم المدرسي للأفراد 
والمجتمع. 

وهذا يدفعنا إلى تساؤلات هامة: 

هل المنهج مرشد لعملية التعلم؟ 

هل المنهج ما يحدث بالفعل داخل الفصل الدراسي؟ 

هل المنهج هو التدريس الفعلي لمجموعات كبيرة من التلامیذ؟ 

ومن خلال التعريف الدقيق للمنهج تتضح المعاني المتضمنة فيه وعلاقتها 
بالأبعاد الأخرى لعملية التعلم. 

واختلاف تعريف المنهج يثير مشكلة بالنسبة لمن يسعى لوضع نظرية في 
المنهج. فهل يضع نظرية لما يحدث بالفعل داخل الفصول أم يضع نظرية تتنبأ 
بما يحدث عندما یکون التلاميذ في العمل المدرسيي. ۱ 


وما سبق عرضه يوضح لنا مشکلة تصمیم المبهج. 
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بمادا ينبغي أن يتعلمه التلامید؟ مادا يجب أن ندرسه المدارس؟ 
تنفق الدولة ملايين الجنيهات للإجابة عليهم. ومنذ القدم تواجه مخططى 

المنهج مشكلات تعتبر محورية في النظام التعليمي, وتدور حول عدم التأكد وعدم 
الاتفاق حول المصطلحات. وطبقا لبعض وجهات النظر, يعد المنهج بمثابة برنامج 
العمل المتكامل للمدرستة. وهو أهم وسائل التعليم؛ وهو كل شي يفعله التلامین 
ومعلمیهم. 

وبالسبة لآخرين» هناك ثلاثة أنواع للمنهج: 

۱- منهج المادة والدی يتميز ببعض الخصانص: 
| - محتوی محدد من المادة الدراسية منظم بشکل منطقي لتسهیل عملية التقسیم 

والشرح وبطلق عليه المادة (المواد). 
ب - هذه المواد تحدد مقدما. 
ج - یوحه التدريس والتعلم لهذه المواد المنظمة والمحددة مسقا. 
وهذا هو الشكل الأكثر عمومية للمنهج, ویتم فيه وضع موضوعات تيدو مناسبة 
وملائمة من حيث الصعوبة وعلى ما اتفق عليه في مجال المادة وتكون النتيجة مادة 
cel pill‏ مادة الجغرافيا وهكذا. 
وعلی ذلك یمکن القول أن المنهج یتکون من مجموعة مختارة من المواد والتي 
قد درس منفصلة أو في علاقتها ببعض. كأن تدرس الجغرافیا منفردة أو في علاقتها 
بالتاریخ أو الاقتصاد. 


o۲ 
المنهج المحورى:‎ - ۲ 


وهو ليس مجموعة من المواد الالزامية لحميع التلامیذ, ولكنه ترتيب للمواد 
الدراسية وفق محموعة من المبادی: 


أ - المواد الأساسية التي ينبغي دراستها تتكون من قواعد, معتقدات, حقائق؛ 


طرق تفكير يشحعها المحتمع. 
ب - توصی دراسة ! of‏ الدراسية بشكل pile‏ نحو تطوير معتقدات المحتمی. 
۲ ر باشر نحو تطوير لمجتمع 
وطرق التفکیر. 


ج - تنظیم المواد الدراسية حول مشکلات اجتماعية جارية أو اتجاهات. 

د - یقسوم المسلم مقدما بستحدید الحقانق الأساسية, القیم, المهارات» 
والاتجاهات التي ينبفي تعلمها. ولکن ما يتم تعلمه من مشکلات رافعية وشکل التعلم 
وسلوكه بخطط بين المعلم وتلامیذه مع الا خذ في الاعتبار الحاجات الحاضرة 
واهتمامات التلامیذ. 

۳ - منهج النشاط : 


وهو منهج لیس له مواد دراسية ينبغي دراستها, ولکنه يتكون من آشیاء ينبفي 
عملها وليس أشياء ينبغي معرفتها بمعنی أن التلاميذ لا يدرسون مبادی وتاريخ 
الاتصالات التليفونية ولكن يعمل التلاميذ لتوصيل تليفون بين حجرتين 
ويستخدمونه. 

وإذا أردنا أن نعرض مشكلة تخطيط المنهج, نجد أن العاملين في مجال 
المناهج واجهوا مشكلة اختيار المحتوى. كيف يمكن اختيار محتوى المنهج؟ أي 
أنواع الخيرات ينبني تزويد التلاميذ بها. وفي صيغة سؤال نقدم خمس معاییر 
لاختيار المادة الدراسية : 
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۱- هل تنتمی المادة الدراسية لحقل من المعرفة المنظمة؟ 

۳- هل المادة الدراسية باقية ومستم 95 

۳- هل تعتبر المادة الدراسية مفيدة ونافعة؟ 

؟- هل تعتبر المادة الدراسية مثيرة بالنسة للمتعلمین؟ 

۵- هل تسهم المادة الدراسية في نمو وتطور المجنمع الدیمقراطی؟ 

ولکی نستطیع أن نخلق الاهتمام لدی المتعلم بالمادة الدراسية ينبغى أن 
نجعل المعرفة التي يتم تحصیلها بمکن استخدامها في مواقف أخرى جديدة. إن 
المعرفة التي يكتسبها التلميذ بدون خلفية وبناء قوي لتحقیق الربط. تعتبر معرفة 
قابلة للنسيان» والحقائق غير المرتبطة ببعضها عمرها قصير. والطريق الوحيد للتغلب 
على نسيان ذاكرة الفرد» هو تنظيم الحقائق في شکل مبادی وأفكار. وأن يتم 
تصميم المناهج بطريقة تعکس البنية الأساسية لمجال معرفی معين وهذا يتطلب 
فهم عميق لهذا المجال المعرفي, ونحن هنا نتكلم عن المنهج الحلزوني أو 
اللولبي. وعندما يحترم الفرد منا الطريقة التي يفكر بها الطفل, فانه من الممكن أن 
نقدم له في مرحلة مبكرة, الأفكار والنماذج التي في نهاية الأمر تخلق الرجل 
المتعلم. وإذا تم هذا فإنه يمكن بناء المنهج حول القضايا الكبيرة» المبادی» وقيم 
المحتمع. 

ومن ثم لا نکون مغالین» إذا آشرنا هنا بأن المنهج یعتبر محور وم رکز العمل 
التربوي أو النظام التعليمي. 

وإذا ما تحولنا للحديث عن مهمة المدرسة في المجتمع. نجد أن هناك وجهة 
نظر تقول Ob‏ مهمة المدرسة وواجبها الأساسي تعزیز ودعم التنشنة الأخلاقية ورعاية 
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النمو الشخصي. ومن وجهة نظر أخرى نجد البعض يركز على واجب المدرسة نحو 
زيادة فهم التلاميذ مثلما نادى أرسطو الفيلسوف اليوناني. ومن ثم علينا أن نقرر: 

هل المدرسة مکان للتعلیم والنمو العقلي؟ كما هو معروف في معظم الدول أم 
أن المدرسة مکان للأطفال كي ینمون فيه؟ 

وهذه القضية تحعلنا وحها لوحه مع مدرستین من مدارس الفکر وهما المدرسة 
التقليدية Traditional‏ والمدرسة التقدمية .Progressive‏ 

المدرسة الأولى التي ترى المادة الدراسية محورا للاهتمام؛ والأخرى التي 
ترى الطفل مرکزا للاهتمام. وهذا الأمر يجعل هناك فروقاً واختلافات بين النظرية 
والتطبیق, كما يجعل أمر فهم المنهج يعني أشياءا مختلفة لأناس مختلفين. 

وأصول هاتين المدرستين من الفكر يمكن تتبعهما من أيام الف سوف جون لوك 
والفيلسوف جان جاك روسو ومن قبلهم كمونيوس. وقد أبدى عدم الاتفاق 
الأيدلوجي بينهم» الفيلسوف الأمريكي حون ديوي. 

وفيما يلي نعرض بعض تعریفات المنهج من خلال الرجوع إلى مجلة دراسات 
فى المناهج: 

تعریف جون كير John ۳۰ Kerr‏ 

المنهج هو کل التعلم الذي يخطط أو يوجه من المدرسة سواء تم بشکل فردي 
أو جمعى داخل المدرسة. 

Philip H. Taylor تعریف فیلیب تایلور‎ 

يتكون المنهج من المحتوى وطرق التدریس والأغراض أو الأهداف. وهذه 
الأيعاد الثلاثة تتفاعل لتكون المنهج العمل أو الاحرائی Operational Curriculum‏ . 
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تعريف فرانك مسجروف Frank Musgrove‏ 

المنهج هو الأنشطة المبتكرة والخبرة (المنظمة - المركزة - المرتبة) والتي لا 
تزود من خلال الحياةء أنه اصطناعي أو زائف بمعنی الكلمة, مختار منظم» مفصل, 
يُسرع من عمليات الحياة الحقيقية. 

تعريف بول هيرست Paul Hirst‏ 

المنهج عبارة عن برنامج من الأنشطة مصمم بهدف حصول التلاميذ على 
أهداف محددة على قدر المستطاع. وفي هذه الأيام؛ فان الاتحاه السائد هو مساواة 
المنهج بالمقرر الدراسي أو بخطة العمل أو برنامج الدراسة أو بساطة المواد 
الدراسية. ولكن ذلك ببساطة شديدة من شأنه أن يسبب كثير من اللبس من الفهم. 

Curriculum Development تطوير المنهج‎ 

ما هو تطوير المنهج؟ هذا السؤال بدأ يصرخ نفسه منذ الستينات من القرن 
العشرين في AW!‏ المستخدمة في مجال التربية. والحقيقة أن عملية تطوير المنهج 
لها علاقة بعمليات التعليم ككل وليس فقط مقررات مدرسية معينة أو طرق تدريس 
ولكنها عملية تتطلب تعاون كبير في عملية التخطيط. والجوانب الكمية المتعلقة 
بالتعليم ليست بمعزل عن الجوانب الكيفية وأن القرارات السياسية والإدارية ذات 
تأثير كبير. 

وهذا من شأنه أن يتطلب وجود مقررات دراسية مناسبة من حيث الأهداف 
التعليمية» المحتوى وطرق عرض المادة. 

ویبدو أن هناك حاجة ملحة لمدخل جديد لبناء المنهج أو تغییره؛ ویمکن 
تلخيص ذلك في مبادى رئيسية على النحو التالي: 
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-١‏ يجب النظر إلى عملية تطویر المنهج کجزء متکامل وكجزء متمم لسیاسات 
تطوير التعلیم والتخطیط التربوي. 
؟- لم يعد المدخل الذي يعتمد على تفضبلات لمحالات دراسية مناساًء ولکن 
هناك حاحة للنظرة الشمولية لمشكلة المنهج وتطویره. 
-٣‏ ينبغي النظر إلى قضية تطویر المنهج كوظيفة وعمل مستمر وهذا بتطلب 
تضافر الحهود القومية مع وجود آلية مناسبة للتنفين والتعامل معه. 
وتتزاید الحاجة یوما بعد یوم للبحث عن طرق ووسائل لضمان قدرة المدارس 
على القیام بعملية تکییف لأوضاعها في ظل عالم سریع التفیر. ومن الملاحظ أن 
استراتیجیات تطوبر المنهج تتباین من نظام تعليمي لاخر,ولکن ينبغي أن یکون 
هناك أسس عامة مشت ar‏ كما أن هناك تأثیرات على عملية تطورر المنهج تتم من 
خارج النظام التعليمي وهي ليست تحت سيطرة التربوبین وحدهم. وأن حركة 
التغییر في النظام الأكبر للمجتمع تتم بشکل آسرع مما یحدث في نظم التعلیم 
الفرعية وبدون محاولة سد هذه الفجوة بين ما يحدث من تغیرات داخل النظام 
التعليمي, وبين ما بحدث من تغیرات سريعة خارجة فان المحصلة سوف تکون 
التخلف الثقافي. أو بمعنی آخر محاولة سد الفجوة بين ما يتم تعلمه في المدارس 
وما یتعلمه التلامیذ من الخبرة المباشرة من العالم الخار جبي. 
التغییر مطلوب ولکن في أي اتجاه ؟ 
الاتحاه المحافظ من العقول يجعل کثیر من الناس, الاباء , والمسلمین غير 
محددین فى اتجاهاتهم. مقاومين للترحیب بالتغییر ویمیلون إلى أن تظل الأشياء 
والأمور كما هى. على الرغم أن هناك حاحة ماسة للتعامل مع التغیبرات الاجتماعية, 
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الاقتصادية والتکنولوجية. وعادة ما تکون اتحاهات الأفراد لعدم الترحیب بالتغییر 
شى مرتبط بثقافة المجتمع ذاته. 

۱- نمو فى آعداء السکان. 

وهذا من شأن أن بحعل هناك مساحة واسعة لتنوع القدرات والاهتمامات بشکل 

لم یحدت من قبل. 
ماذ) ينبغى على التلامیذ تعلمه؟ 
المشكلة هنا تکون واضحة فى المجتمعات الصناعية والتی تعثرت بضرورة توفیر 

فرص متساوية لحمیع التلامیذ. عندما یکون هناك دراسة أكاديمية في التعلیم 

الثانوی فى مقابل دراسة مهنية وکیف یمکن التوفیق بينهماء كما فى بريطانيا على 

سبیل المثال. 

۲ - فى معظم الدول النامية؛ بلاحظ ارتفا تدریجی فى مستوی المعيشة؛ وعلیه 
فإن مستوی الطموح والتوقعات يرتفع بالتبعية. بمعنی أن ما كنا نتوقعه من 
طلابنا منذ سنوات لم يعد کافیا الآن بمفهوم البوم. فالوسانل مختلفة وهذا یعنی 
أن آسالیب التدریس, آدوات جودة التعلیم» وتنظیم المدرسة ذاته قد تتطور 
ون 

۳- تأثر کثیر من محالات الحياة والدراسة بالانفحار فى المعلومات وهذا من شأنه 
أن يدعو للبحث عن تکییف معاییر لاختیار المحتوی. 

-٤‏ فى ظل مجتمع صناعی متقدم. تظهر الحاجة إلى مهارات مهنية معينة وعمالة 
مدربة وذلك بالمقارنة بالفترات السابقة خلال القرن التاسع عشر او العشرین هذا 
علاوة على الحاحة الى التخصص وظهور مفهوم التربية الحرة Liberal‏ 

0 وتصبح القضية كيف نوازن بين الأهداف الخاصة بالتعلیم العام 
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التى ت ركز على المهارات الأساسية وبين هؤلاء للتدريب المتخصص الذین 
dole‏ ما يهتمون بوضع الفرد المناسب في المكان المناسب ( القواعد المهنية). 

۵- العلاقة بين الظروف الاجتماعية والظروف الاقتصادية تفرض على المنهج 
المدرسى أن يعكس ميول واهتمامات التلاميذ. أو بمعنى آخر أن تكون مدة 
بقاء التلميذ فى المدرسة ذات معنى وقيمة حقيقية يشعر بها عند حصوله على 
عمل ما ( زيادة فترة الحياة المدرسية أو إنقاصها). 

"= إن النظم المدرسيةء أساليب التعلیم» طرق المحافظة على النظام والأدب 
فى الفصل - والتی أثبتت حدواها فى السنوات الماضية - لم تعد صالحة الآن 
أو مقبولة فى ظل تغير اتجاهات الشباب المعرفية والنفسية. فلم يعد التلامیذ فى 
المدارس متقبلين لإجراءات المدارس الصارمة. والأسباب و اء AUS‏ التغيرات 
المجتمعة المتلاحقة والسريعة خارج أسوار المدارس, والنمو العقلى الكبير 
لدى الشباب. وسبب آخر وهو أن القدرة على اجتياز الامتحان لا زالت تعتبر 
المحك الرئيسى للنجاح على الرغم من تدخل امور وعوامل كثيرة الآن فى 
عملية النجاح مثل ارتباط الذكاء بالإبداع» وتأثير المعلم والمنهج القائم على 
المادة الدراسية الذى لا يشجع التلاميذ على الاكتشاف الذاتى والمستقل 
والتعبير الذاتى والتوصل إلى أفكار جديدة. 
وهذا من شأنه أن يطرح أسئلة عن ما هو ممكن أو غير ممكن فى التعليم؟. 

۷ - التقدم فى وسائل الاتصال وقنواته تستوجب طرق ومداخل جديدة فى 
التدريس» عمل كثير يقدم وبأقل ايدى ممكنة. أن جميع العاملين فى مهنة 
الستدريس يخضعون لضوابط خلقية ينبغى أن يتبعوها فى ظل التقدم 
التکنولوجی فى التعليم الذى فتح افاقا جديدة لم تكن فى حسابات القائمين 
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على التعليم والذين كانوا يمارسون التدريس من خلال السبورة والطباشير 

والكتاب المدرسى. 

وعلى السياسات التعليمية مراعاة هذا التقدم التکنولوحی الكبير عندما يتم 
التخطيط gf‏ التنفین لأى pare‏ من عناصر العملية التعليمية. 

۸ - الزيادة فى انتقال المعرفة والمعلومات ( من خلال وسائل الاتصال 
التکنولوجی) فى مقابل نقص انتقالها رأسيا من خلال المعلمين والآباء. 

إن التحليل الاجتماعي يعتبر مكون واحد فقط لكثير من المداخل متعددة 
الأوجه التى نحتاجها عند النظر فى موضوع تطوير المنهج. فهناك أرضية مشتركة 
ينبغى إيجادها بين التربويين ورجال الإجتماع وعلماء النفس ورجال الاقتصاد 

وفيما بلى نعرض لمجموعة من البديهات المشتقة من الخبر ة فى مجال تطوير 
المنهج فى بعض دول العالم وينغى النظر إليها بعناية ودراستها بعمق. 

البديهية الأولى: 

إدارة الأزمة تعتبر متطلب أساسي لتحقيق وتأمين التعاون. 

ففى كل ثقافة نجد تأثير الرأى العام الذي يتراوح بين هؤلاء المحافظين 
الذين يكونوا سعداء لترك الأشياء على ما هی عليه؛ إلى هؤلاء الراديكاليين الذين 
يرون الحاجة إلى الإصلاح. 

إن الخوف من التغيير فى مجال المنهج مثل الخوف من الغير معلوم. وعادة 
كبار السن هم الذين يكونون ضد التغيير. ولكن أيضا هناك شئ ينبغى ذكره هنا وهو 
أن طبيعة فترة الانتقال والتحول الثقافى تحتاج الى تعلم كيفية الحياة مع الأزمات. 
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fog‏ هذه الأزمات لن يتأت من فوق ولکن بالأخذ والعطاء والمناقشة مع کل 
المتهمین وبذلك يتحقق التعاون کمتطلب آساسی. 

البديهية الثانیة: 

بما أن تخطیط المنهج ینبغی ان پرتبط بنظام التعلیم JST‏ فانه من الضروری 
تحدید حالة او وضع هذا النظام. 

ویبدو من الأهمية فهم القوی الخارجية والداخلية المؤثرة فى نظام التعلیم 
ومدی استحابته لتلات القوی. 

ففی الولایات المتحدة یکون هناك الرغبة فى التغییر لتطویر المنهج بالمقار نة 
مع SEW‏ لدول محافظة. 

وتعتبر السوید والدنمارك وبدرجة آقل انجلترا واسکتلندا حالات لمدی تأثیر 
المخترعات والاسترا تیجیات بالنظام الا کر ( الثقافة ککل). 

وقد ميز جودلاد 000130 بين ثلاثة مستوبات لصنع القرار. 

المستوى المحتمعی (السلطة التعليمية المحلية, وسائل الإعلام, الهيئات 
الحكومية) المستوی المؤسس ( الحامعات , المدراس, الهيئات المهنية). 

المستوی الارشادی (اختیار طرق التدريس فى الفصل). 

البديهية النالثة: 

یحتاج تخطیط المنهج أن يتم کعملية مترابطة. 

بمعنی أن وسائل الاعلام » ورجال الاعلام» دور النشر» رجال الصناعة للأجهزة 
المدرسية ‏ الاباء المؤسسات... کل هولاء لهم آدوار لیقوموا بها فى عملية 
التخطیط للمنهج المدرسی. 
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البديهية الر ابعة: 

لتحقیق الفعالية يحب أن بصاحب تخطیط المنهج أدوات تعليمية مناسبة» حيث 
أن عملية تخطيط المنهج تتطلب تکالیف باهظة على المدی الطویل. 

البديهية الخامسة: 

فى تخطیط المنهج لابد أن یوضع فى الذهن التأکید على دور المعلم کمدیر 
لمواقف التعلم بدلا من دوره کمدرس. 

لقد تخیر دور المعلم کشخص لديه معلومات يقدمها للتلامیذ الذین لیس لديهم 
هذه المعلومات واصبح دوره تعزیز البحث والاستقصاء. 

البديهية السادسة: 

فى تخطیط المنهج یکون اختیار الأهداف قبل اختبار المحتوی. 

إن الفلسفة السهلة التی تساوی بين مصطلح المنهج ومصطلح المقرر أو خطط 
العملءلم تعد مقبولة الآن. ومن المؤكد أن المحتوی هام ولکن حینما یقوده 
أهداف واضحة. وعلی ذلك فان الأسئلة التالية تکون Ange‏ 

ما المخرحات المرغوبة؟ 

ما الذى نسعی إلى تدریسه؟ 

ما هو المهم؟ وما هو الذی نریده؟ 

ومن الناحية النظرية, يبدو من السهل أن نقول أن المخرجات المرغوبة ینبفی 
تحدیدها أولاء ولکن فى الممارسة یکون من الصعب رؤية هذه البديهية أثناء 
التنفيذ الفعلی حيث لا نستطیع أن نوقف UT‏ العمل للتأکد من ذلك. 
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البديهية السابعه: 

التقييم المستمر والتقويم ينبغى أن ينشئ خلال تخطیط المنهج لضمار 
التصحیح الذاتی. 

ان أى خطط معدة بعناية تحتاج إلى تعدیل فى ضوء ago)‏ الأفعال الصادر 
من التلامیذ أو المعلمین. وفی كل المراحل فان التغذية الراجعة المنتظمة مر 
المعلومات, النقد. المقترحات من الذین ینفذون المقرارات تکون هامة بالنسبا 
للمسئولین عن تخطیط المنهج. ولذلك فان احراءات التصحیح الذاتی تعتبر مر 
اهم الأعمال فى مشروع المنهج. 

البديهية الثامنة: 

فى أى نظام تعليمى فإن القوى الرئيسية للتغيير تأتى من الخارج. 

إن المحرك الأول للتغيير فى المدارس مرجعه اقتصادي وتكنولوجي فى 
الدرجة الأولى. ومن بين القوى الأخرى. 

أ - وسائل الاتصال. 

ب - الثقافة. 

> - المعينات على التعليم» الأجهزة المدرسية بكل أنواعها. 

د - الحراك الاحتماعی الناتج عن التغيير السريع فى المهارات المهنية وأشكال 
الاتصال السريع. كل من هذه القوى يؤثر فى مواقف التعليم بطريقة أو بأخرى. 

البديهية التاسعة: 


مواقف التعليم المعاصرة تتطلب إعادة تحديد للمهارات الأساسية. 
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فى ظل عصر الكمبيوتر والمعلومات والاتصالات تزايد الاهتمام فى النصف 
الأول من القرن العشرين بمجال العلوم والرياضيات وبعد عام ۱۹۵۰ اهتمام اكبر 
لاستخدام الكلمة المنطوقة. وزيادة الاهتمام بالعادات القرائية. وعليه فان السؤال 
المهم: أى نوع من الحساب نحتاجه فى pac‏ الكمبيوتر؟ 

البديهية العاشرة : تخطيط المنهج يشبه التعليم ذاته فهو عملية مستمرة. 

لذلك فإن محاولات ينبغى عملها لفهم التفاعل الدینامیکی للقوى المؤثرة فى 

البديهية الحادية عشرة: 

فى معظم مشروعات المنهج يوجد إتجاه لتقدير طاقة التعليم لدی التلميذ 
المتوسط في مستواه الأكاديمي. 


1 
تنظیمات المناهج 
منهج المواد الدر اسیة 

خصائص منهج المواد الدر اسیة المنفصلة: 

١‏ - یتکون المنهج من عدن من المواد الدراسية المنفصلة: 

فلقد أدى اتساع الخبرة إلى تقسیمها إلى عدن كبير من محالات التخصص. 
وتقسیم الخبرة على هذا الأساس يعتبر امرا هاما فهو پیسر دراستها على المتخصصین 
وقد آخذت المدارس بهذا الاتجاه. والتزام التلمیذ باتباع هذا الأسلوب يفرض عليه 
الأسلوب التخصصيي قبل أوانه. وهذا التنظيم يفرض على التلاميذ دراسات قد لا 
يحتاجون led!‏ في حاضرهم. وأدى هذا الوضع إلى ازدحام الحياة المدرسية بعدد 
كبير من المواد. 

؟ - وحدة الدراسة في هذا المنهج هي الحصة: 

یخصص لكل مادة عدد من الحصص. ويترجم المنهج إلى كتاب ويقوم المعلم 
بالشرح خلال الحصص. وعلى ذلك فوحدة الدراسة والعمل هبي الحصة وعدن 
الصفحات التي يشرحها المعلم. 

۳ - يشجع على الدراسة النظرية: 

يحول هذا المنهج إلى مقرر وتقتصر الدراسة فيه على الحفظ فالمدرس يشرح 
والتلميذ يستمع ويعتمد التعلم فيه على الاقتران والربط. وكثيرا ما يشجع هذا 
على الدراسة النظرية ويهمل النواحي العملية التطبيقية. 
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؟ - يكون النشاط بمعزل عن الدراسة: 

إن الدراسة النظرية قلما تعتمد على نشاط التلاميذ. وقد ظهر في ظل منهج 
المادة نوع من النشاط يسمى النشاط المضاف للمنهج أو النشاط خارج المنهج. أما 
وجهة النظر الحديثة فترى أن النشاط من صميم المنهج. 

۵ - يعتمد على الامتحانات التقليدية لتقويم نمو التلميذ: 

يعتمد هذا النوع من المناهج على امتحانات آخر العام كمقياس لتقدير مدى ما 
حفظه التلاميذ. وهذا يؤدي إلى إغفال الأهداف التربوية الأخرى. 

7 - يخطط منهج المادة مقدماً: 

حيث أن المادة هبي الأساس ولما كان لها تنظيم فإن إعدادها مقدما يعد أمرا 
ممكنا وهو لا يحتاج إلى عناء كبير. 

- تنظيم الحقائق تنظيما منطقيا: 

وقد يبدأ التنظيم المنطقي من الجزء إلى الكل كما في دراسة اللغة التي تبدأ 
بالأحرف ثم الكلمات ثم الحمل وكما في دراسة الكيمياء التي تبدأ بالذرة ثم 
الجزئ ثم المركب. وقد يبدأ التنظيم المنطقي من الصغير أو البسيط إلى الكبير أو 
المعقد وقد يبدأ التنظيم المنطقي من القديم إلى الحديث كما في دراسة التاريخ. 
ولكن هذا قد يتعارض مع وجهة نظر التلميذ ويخالف طبيعة حاجاته ومطالب نموه 
وميوله. ويهمل هذا التنظيم البيئة فيفقد التعليم وظيفتة. ويهمل هذا التنظيم الفروق 
الفردية. 

نقد منهج المواد الدراسية:- 

يُرجع البعض انتشار هذا المنهج إلى: 
-١‏ أنه تقليد قديم اعتاد عليه المدرسون وأولياء الأمور. 


۲- أنه Jans‏ تعديله وتغييره. 
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۳- أن الحامعات حيث الدراسة المتخصصة توّیده. 

أولاً: من حیث المحتوی: 
أ - ارتباط المحتوى بمشكلات المحتمع ومتطلياته: 

فاختيار المحتوى على أساس اهتمامه بالمادة العلمية كغاية يجعل مهمة المعلم 
صعبة في ربط ما يدرسه التلاميذ بمشكلات المجتمع. ولكن المعلم الناجح يستطيع 
أن يقوم بهذا الربط. 
ب - تحقيق المحتوى لأهداف التربية: 

إن عدم تحقيق الأهداف التربوية في ظل هذا المنهج لا يرجع بالدرجة الأولى 
إلى طبيعة هذه المناهج وإنما يرجع إلى قصور في طرق التدريس. وطريقة تقديم 
المعلومات هي الطريقة السهلة ولكن تنمية التفكير الناقد أو الكشف عن الميول 
والاتجاهات هو التحدي للمعلم. 
> - مقابلة المحتوى لحاجات وميول التلامید: 

ينصرف كثير من التلاميذ عن الكتب المدرسية. وبعد أن يمتحن التلميذ المادة 
ينساها لأنها لا ترتبط بحاجاته أو ميو.له. والنقد هنا يوجه إلى المحتوى وليس إلى 
التنظيم. 
د - مقابلة المحتوى للفروق الفردیة: 

إن فرص الاختيار غير موجودة في دراسة محتوى كل مادة حتى ولو اختار 
التلميذ مجال دراسته العلمية أو الأدبية في الصف الثاني الثانوي. ولمقابلة الفروق 
الفردية قد تقدم المدارس مجموعات تقوية في المواد الأساسية مثل اللغات أو 
الرياضيات أو العلوم. وهذه المجموعات من التقوية هبي للنجاح في نهاية العام لا 
لتحقيق أي أهداف تربوية. أو تقدم المدرسة نشاط مدرسي لا يرتبط بأي نظام من 
نظم تقويم التلميذ. 
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ه - مناسة المحتوى لمستوى التلامیذ: 

يختار المحتوی في ظل هذا المنهج على أساس التلمیذ المتوسط دون ne‏ 
لما بين التلاميذ من فروق. 

ثانياً: من حيث التنظيم: 

(أ)من حیت تحقيق الاستمرار والتتابع والتكامل في الخبرات: 

إن منهج المادة يمكن أن يتحقق له هذا المعيار إذا أحسن تنظيمه ورتبت 
خبراته حيث أنه يسمح بترتيب الحقائق بصورة متصلة. وليس شرط أن تنظيم المادة 
بطريقة منطقية يستلزم تنفيذ ذلك عن طريق طرق التدريس. فالمواد الدراسية 
المنظمة عبارة عن خبرات ونشاط الكبار وهي ليست معلومات متراكمة. ويمكن 
بذلك أن تصبح مشكلة التنظيم المنطقي للمنهج مشكلة متعلقة بطريقة التدريس 
أكثر منها مشكلة متعلقة بطبيعة منهج المادة ذاته. 

( ب) من حيث تنسيق جهود المعلمين: 

بؤدي كل معلم عمله بمعزل عن المعلمين الآخرين وترداد حدة الانفصال في 
المدرسة الثانوية. 

( ج ) من حيث مشاركة التلاميذ في تخطيط المنهج: 

لا يعطبي فرص للتلامیذ للاشتراك في تخطيطه وهذا المنهج لا يحرم التلميذ فقط 
بل أيضا يحرم المعلم. وهذا يمنع انتقال أثر التعلم. ونحن نعلم أن توافر الدافع هام 
في عملية التعلم ومشاركة التلمیذ تعتبر من العوامل التي تحقق هذا الدافع. 

( د ) من Cum‏ إعطاء التلاميل يوم دراسي متوازن: 

إن يوم التلمیذ عبارة عن مجموعة من الحصص الدراسية ولا يوجد نشاط 


مه مه 


حقیقی. 


58 

نحو تحسين منهج المادة: 

معظم النقد الموجه لهذا المنهج بت ركز على تجزئة المعرفة وعدم تكاملها لذلك 
كانت محاولات التحسين تتركز على الدمج أو الترابط. 

* منهج المواد المترابطة: 

وفي المنهج المترابط تظل المواد منفصلة وكل مادة تدرس في حصة خاصة بها. 

وهذا المنهج يقوم على الربط بين مادتين مثل الجغرافيا والتاریخ أو اللغة 
العربية, والتاريخ. ولا شك أن هذا سوف يساعد المتعلم على رؤية العلاقات وتكوين 
المدركات. ولكن هناك خوف من محاولة ربط مادتين بحيث يتم الربط ويصعب 
تحقيقه في الواقع. 

معنى هذا أن الترابط لا يلغي الحواجز القائمة بين المواد وإنما يحاول أن 
يوجد معابر بين مادتين أو أكثر. 

منهج المواد المندمجة: 

يقصد بالدمج إزالة الحواجز الموجودة بين مادتين أو أكثر مثال ذلك مادة 
الأحياء حيث تندمج مادة الحيوان + النبات + علم وظائف الأعضاء. 

ويعتبر الدمج خطوة أكثر تقدما من الربط نحو تحقيق مبدأ التكامل في المعرفة. 
والتكامل هنا في حالة مادة الأحياء لا يحدث بين جوانب متعددة لمجالات دراسية 
ولكن يتحقق في جانب منها. 

المجالات الواسعة: 

وفيه يتم دمج مجالات واسعة مثل الكيمياء والفيزياء والحيوان والنبات وعلم 
وظائف الأعضاء والجيولوجيا تحت اسم "العلوم العامة". 

ويمكن أن تندمج مواد مثل التاريخ والجغرافيا والتربية القومية والاقتصاد 
والاجتماع تحت ما يسمى باسم "الدراسات الاجتماعية" وكل مجال دراسي يقوم 


بتدريسه معلم واحد. 
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وقد استخدم اسلوب المجالات الواسعة من المرحلة الابتدانية إلى الحامعة 
حيبت يدرس بالجامعة ما يسمى "القومية العربیة" أو "التربية العلمية". ویلاحظ أنه 
احيانا تأتي تسمية بعض المقررات الدراسية غير معبرة عن تنظیم المحتوی. 

مناهج تدور حول أساسيات المعرفة: 

یرکز علی الهيكل البنائي للمادة ويكتفي بالتركيز علی أساسيات المادة 
ومفاهیمها. 

المنهج المحوري 

عرفنا مما سبق أن مناهج المواد الدراسية ترکز على مادة الدراسة ولا تعطي 
الاهتمام الكافي للتلمیذ وجاءت مناهج النشاط ثورة على مناهج المواد الدر اسية 
المنفصلة وكذلك كانت بمثابة رد فعل عنيف. وفي ظل مناهج النشاط أصبحت 
میول التلامیذ هي المنطلق والمحور الذي يقوم عليه المنهج وقد غالی أصحاب 
فکرة النشاط حینما قالوا: ألا یخطط المنهج مقدما وبترك pol‏ تخطیطه وتنفیذه 
ومتابعته للتلامیذ تحت |شراف المعلم. 

ولم تتمکن مناهج النشاط من الاستمرار في المیدان بسبب ما آلقته على 
المعلمین من آعباء ومسئوليات؛ وتترتب على تطبیقها مشکلات تتصل بالاستمرار 
والتتابع وما أدت إليه من تصور في مجال النمو الاجتماعي للتلمید. 

لدلث جاء بعض التربويين وأرادوا أن یتخلصوا من عيوب منهج المادة 
الدراسية ومنهج النشاط فنادوا بالمنهج المحوري الذي يقوم على حاحات التلامیذ 
بدلا من المیول ویقوم على مشکلات حياة التلاميذ. 

۲ - ما المقصود بالمنهج المحوری: 

هناك خلط في المعنی في طبيعة المنهج المحوري وهذا الخلط في المعنی 
sal‏ إلى خلط في استخدام هذا النوع من التنظیم. فقد أجربت دراستان 


۷1 


مسحيتان في سنة واحدة في الولايات المتحدة الأمريكية وجاءت نتائجهما مختلفة. 
بينت إحدى الدراستين أن ۸۵۷۳ من المدارس الإعدادية تستخدم البرامج 
المحوربة, بينما أظهرت الدراسة الثانية نتيجة مختلفة وهي أن >ر۳۱/ من 
المدارس الاعدادية تستخدم هذا النوع من البرامج. ومن دراسة هذه البرامج 
اتضح أن الاهتمام الحقيقي الرئيسي في هذه البرامج ينصرف إلى الدراسات 
الاجتماعية وأن المواد الدراسية الأخرى تسهم بدرحة أقل فيها. 

لذلك قال البعض أن البرنامج المحوري مرادف للتربية العامة أو التعليم العام 
الأمر الذي يضر بمفهوم البرنامج المحوري ويجعله قليل الفاندة وقال هؤلاء عنه أنه 
طريقة لجدولة الحصص بحيث يمكن تجميعها والربط بينها وبحيث يقوم بتدريسها 
أكثر من معلم. وحتى نبتعد عن الغموض نعرض هنا لبعض تعريفات هذا التنظیم. 

٠‏ تعريف كازيل بأنه سلسلة مستمرة من الخبرات السخططة المينية 
على أساس مشكلات ذات أهمية شخصية واجتماعية. 

۰ تعريف بيرس بأنه هذا الجزء من المنهج الذي يهتم بتنمية 
المسئولية الاجتماعية والفردية والمهارات اللازمة للشباب حتى 
يمكنهم أن يلبوا حاحات المجتمع الديمقراطي. 

٠‏ تعريف أندرسون بأنه طريقة تنظيم بعض خبرات التعلم في المرحلة 
الثانوية باستخدام طريقة حل المشكلات ومحتوى قائم على 
مشكلات الشباب وهدف يرتبط بالسلوك الذي يتطلبه المجتمع 
الديمقراطي. 

هذا المنهج المحوري من شأنه أن يساعد التلاميذ في مجالات كثيرة مثل: 

- فهم المواطنة والمواطن الصالح. 
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- فهم النظام الاقتصادي للمجتمع والعلاقات 
الاحتماعية. 
- فهم النظام الأسري والعلاقات الأسرية. 
- تکوین عادات dub‏ للاستهلاك. 
- تقدير الحمال وتذوق الفن. 
- تنمية مهارات اللغة كوسيلة للاتصال. 
- تکوین مهارات التفکیر العلمي. 
- حب العمل التعاوني والعمل في فریق. 
- الكون وفلسفة الحياة. 
وما يمكن قوله هو أنه في ظل هذا التنظيم نجد خلط بين المنهج والبرنامج. 
فيقال أن البرنامج يشير إلى الجزء الخاص بالخبرات العامة اللازمة لجميع الشباب. 
وبالتالي تنطبق فكرة المحور على المنهج والبرنامج. 
۳ - المناهج المحورية والحاجات: 
البعض یقول الحاجات کمصطلح يشير إلى الحاجات الشخصية والبعض یضیف 
إلى ذلك الحاجات الاجتماعية, ومن الأفراد من یحدد الحاحات في ضوء تصورات 
الکبار لحاحات المستقبل. وتعریف الحاجات یتضمن الجانب الشخصي والاجتماعي 
وعلی ذلك فالمنهج المحوري لا یمثل منهج المدرسة بأکمله ولکن یمثل الدراسات 
العامة المشتركة بالبرنامج المحوري. 
> - خصائص المنهج المحورى: 
أهم خاصية وجود وجه عام أو محوري ووجود وجه خاص أكاديمي. 
-١‏ البرنامج المحوري يفسح المجال للتوجيه التربوي على اعتبار اهتمامه 
بمشكلات الشباب واهتماماتهم المباشرة لذلك فهو يعتبر مجالاً ممتازاً 
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لأنشطة التوجیه وتعتبر خدمات التوجیه الفردي والحمعي جزءا متکاملا من 
البرنامج المحوري. 

۲- يقوم البرنامج المحوري على حل المشكلات مثل منهج النشاط ويعتقد 
دعاة البرنامج المحوري أن حل المشكلات تعتبر أفضل طريق للوصول إلى 
مفاهيم واضحة وإلى فهم صحيح. لذلك يستمد البرنامج المحوري معظم 
مادته من آداب اللغة ومن الدراسات الاجتماعية. 

۳- حاجات التلاميذ ومشكلاتهم هي التي تحدد مجالات الدراسة واعداد 
التلامين للمواطنة. 

6- يطلب من جمیع التلامیذ دراسة البرنامج المحوري لانه بقوم على 
المواطنة وإشباع حاحات التلامیذ والتوعية بمشکا.ت الحياة وهذا یمثل 
القدر المشترك العام من الدراسات التي تلزم جميع التلامیذ. 

۵- تعد البرامج المحورية مقدما وفي EUS‏ فرصة للدراسة العلمية للمشکلات 
وتخطیطها وحسن توزيعها على المراحل والاستعداد لها من تجهیز الکتب 
والمراجع والوسائل واعداد المعلم. 

7- يطبق هذا البرنامج بنجاح في المرحلتین المتوسطة والثانوية. وقد لاقی 
نجاحا في المرحلة الثانية عندما ظهرت أهمية الاعداد للمواطنة والحياة 
وأنها من أفضل السبل للاعداد للدراسة الحامعية. 

۷- يقتضي استخدام وحدات زمنية مناسبة OY‏ وقت الحصة المعتاد يعتبر قصير 
ویتراوح الزمن المخصص لهذا البرنامج بين ساعتین وثلاث ساعات من کل 
یوم مدرسي ویساعد طول الفترة على توثیق الصلة بين المعلم وتلامیذه. 


vt 
؟ - تطبیق البرنامج المحوري:‎ 
تخطیط میادین الدراسة بالأسلوب العلمي والاهتداء بنتائج‎ - 
البحوث والدراسات.‎ 
توزیع هذه المیادین على الصفوف الدراسية.‎ - 
تحدید المفاهیم الأساسية لكل محال.‎ - 


- الاستعداد لتنفیذ البرنامج حيث يعد مرجعاً لكل وحدة لیکون عونا 


- تدریس البرنامج وتقویمه. 
نقد المنهج 


بعد المحتوی 

۱ - ارتباط المحتوی بمشکلات المجنمع: 

یتفق هذا التنظیم المنهحي مع هذا المعیار فنحد أن مشکلات البيئة المحلية 
والتعرف على مشکلات المجتمع من القضایا المهمة في البرنامج المحوري لأنه 
يقدم المحتوى الذي يحتاجه حمیع التلامیذ. 

۲ - تحقيق المحتوى لأهداف التربية: 

یراعی المنهج المحوري هذا المعيار فهو يعطي اهتماماً لكل من المعلومات 
والمهارات والقيم والاتجاهات. ومن المهم ذكره هنا أن المشكلات التي يقوم عليها 
المنهج المحوري هي مشكلات حقيقية مفتوحة وليست جاهزة من حيث الإعداد 
والحل. لذلك فالمنهج يؤكد على القيم الاجتماعية المرغوب فيها سواء كانت قيم 
المجتمع الموجودة أو القيم والاتجاهات الجديدة التي تتطلبها ظروف التطور التي 
يمر بها المجتمع. 


Vo 


۲ — مقابله المحتوی لمشاکل وحاجات ومیول الدارسین: 

یعتبر هذا البعد هو لب المنهج المحوري فممارسة التلامیذ لأنواع من النشاط 
التعليمي التي لها علاقة مباشرة بحياتهم بحعل من الممکن أن ینتقل اثر هذا التعلم 
من داخل المدرسة إلى الواقع الذي يعيشون فیه. وهذا البعد أو المعیار یحقق 
شرطا هاما في التعلم القائم على المعنی والوظيفية والدافعية. 

: - مقابله المحتوی للفروق الفردیة: 

يقرر المحور على جمیع التلامیذ ولکن هذا لا يعني إهمال المحور للفروق 
الفردية» Lol‏ فیما یتعلق بالنشاطات الأخرى المکملة للمحور نحد آنها وضعت آساسا 
لمقابلة الفروق الفردية. وإذا ما آشرنا إلى التوجیه والارشاد والی تخصیص فترات 
زمنية طويلة للدر اسة نجد أن ذلك كله محاولات لتحقيق معیار الفروق الفردیة. 

بعد التنظيم: 

١‏ - تحقيق التكامل والاستمرار والتتابع في الخبرات: 

الاتجاه الغالب في المحور هو الارتكاز على مادة دراسية معينة حتى يسهل 
تحديد مفاهيمها وحقائقها لتحقيق الاستمرار والتتابع. لأن معيار الاستمرار والتتابع 
يصعب تحقيقه في البرامج العامة وبذلك لا يتحقق التكامل وهذا الوضع يشبه الفرق 
بين منهج النشاط ومنهج المادة بالنسبة لهذا المعيار. وهذه نقطة قصور في المنهج 
المحوري. 

۲ - تنسيق جهود المعلمين: 

یشجع المنهج المحوري على العمل التعاوني بين المعلمین وبعضهم البعض 
وبين التلامین لذلك یعتقد أن هذا المنهج یحقق هذا المعیار. 

۳ - مشاركة التلامید في تخطیط المنهج: 

يرتبط هذا المعیار بخصاتص المنهج المحوري. فرغم أن المنهج يعد مقدما إلا 
أنه مخطط بطريقة مرنة وتتضح هذه المرونة في تنفیذ البرنامج حيث يعطي 


۷٦ 

للتلاميذ فرصة المشاركة في اختیار الجوانب ذات الصلة بحاجاتهم ومشكلاتهم. وفي 
ذلك يتعلم التلامید حرية الرأي - المناقشة - احترام الآخرين - تفتح الذهن - 
تحمل المسئولية. 

وكلها آمور لازمة لتکوین المواطن الصالح. 

> — تحقیق يوم دراسي منکامل أو منوازن: 

وما نود ذکره هنا أن دراسة حاجات التلامیذ والشاب اعتمدت على دراسات 
هافحرهست عن مهام النمو Developmental tasks‏ وآورد في دراساته موضوعات 
عن تقبل الفرد لتغیرات جسمه وخصانصه الحسمية وعلاقاته مع الآخرين والاستقلال 
الا نفعالي. 

وفتحت دراسات هافجهرست طریقا لبحوث آخری مثل دراسة ستراتیمر 
1 ولاري وألسبر تي Lurry & Alberty‏ وتورانس -Torrance‏ ومن 
الدراسات العربية الممائلة ما قام به کل من ابراهیم شهاب وزكي صالح ومنیره 
حلمي وصموئیل مفاریوس وکلها كانت تبحث في مطالب النمو الجسمي والعقلي 
والانفعالي والاجتماعي. 

ونقطة القصور في المنهج المحوري هو في إجراءاته التنفيذية ولیس في أساسه 
النظري والفلسفي. 


۷۷ 


عیوبه 
۱- صعب التنفیذ لوجود المعلم المتخصص 
فالمنهج یحتاج لمعلم متکامل في [عداده. 
۲- یحتاج لدرجة عالية من التخطیط 
والتسیق. 
۳- صعوبة إعداد الجدول المدرسي 


؟- لا یراعی مدی الت رکیز للتلمیذ GM‏ لا 
يزيد عن نصف ساعة 

۵- لا یزال منهج لفظ ي وهو معرفي بصفة 
عامة. 

۲- الحراك الاجتماعي من المشکلات التي 
تواجه المنهج المحوري. 

۷- لايوفر عنصر الاستمرار والتستابع 
والتکامل. 

۸- لم تنجح تجربته في كثير من البینات 
التعليمية. 


مزاياه 
۱- يتمشى مع النظرية السليمة للتعلم القائم 
على احتكاك الفرد بالخيرة. 
- يراعى اهتمامات وحاحات التلامید. 


۳- يساعد التلاميذ على تعلم مهارات 
احتماعية هامة وضرورية لمطالب المحتمع 
مثل التعاون والتخطيط. 

؟- یراعی الفروق الفردية. 

۵- يسمح للمعلم بمعرفة تلامیذه. 

5- یدفع التلامید لمزید من التعلم. 

۷- ینقل محور التعليم من التدریس إلى 
التعلم. 


۸- یخترق حواجز المواد والمعرفة المجزأة 


-٩‏ یسمح بتنوع مصادر الخبرة التعليمية. 


۷۸ 

مناهج النشاط 
يروي لنا التاریخ اهتمام أسبرطة وأثينا بضرورة اشتراك الطلاب في الحکم 
الذاتي والنوادي والمناظرات والرحلات والتمثیلیات. ولقد تحددت فكرة 
النشاط في الفکر التربوي لأفلاطون وروسو وتبلورت في فکر جون ديوي 
في نهاية ق ۱٩‏ حيث ترجم فکرته ومارسها منهجا في مدرسته التجريبية في 
شیکاغو. 
وبری ديوي أن الطفل المتعلم هو البداية والوسط والنهاية في العملية 
التعليمية وآن نموه وتطوره ينبغي أن یکون المدف الأسمی من هذه 
العملية. ولعل النشاط في ضوء هذا المفهوم یقترب من الخبرة المرتبة التي 
ترتبط بالبيئة وترتبط بتفاعل الطفل المتعلم وأيضا بدوافعه الذاتية التلقائية. 
ولا يعني النشاط اللعب والح ركة والانطلاق والنشاط العضلي ولکن النشاط 
في هذا المنهج يعني تهيئة مواقف تربوية يتم اختیارها في ضوء حاجات 
المتعلم. لذلك یمکن أن نقرر أن النشاط في ضوء هذا الفهم یقوم أساسا 
على مبدأ الإيجابية والفاعلية. 


من جانب التلميذ. وعلى هذا نقول أن منهج النشاط يقوم على: 


-١‏ إيجابية التلميذ وفاعليته في موقف التعلم على خلاف موقف التلمیذ السلبي 


في المنهج التقليدي. 


۲- ممارسة التلامیذ لنشاط ذات معنی من خلاله تكتسب المعلومات والمعارف. 


۳ ارتباط مواقف الخبرة للشاط بحياة التلمید ومتطلباته على خلاف المنهج 


التقليدي. 


” 


۷۹ 


Long‏ ينبغي ذکره هنا هو أن الأفکار التي قام علیها منهج النشاط تتحقق في 
المرحلة الابتدائية حیث لا بخطط المنهج مسبقا وحيث یکون دور المعلم مرشد 
ووج 
۰ وهناك نوع آخر من مناهج النشاط يسمى منهج المشروعات وفيه يختار 
التلاميذ وفق ميولهم ورغباتهم مشروعات مناسبة ينفذوها ویکتسون في أثناء 
تنفيذها خبرات تعليمية قيمة. 
© وهناك نوع ثالث من مناهج النشاط يقوم على الميول الخاصة بالتلميذ وقد 
تطور هذا النوع الثالث بعد ذلك إلى المناهج المحورية. 
ثانياً: خصائص منهج النشاط: 
۱ - ميول التلامیذ وحاجتهم هي التي تحدد محتوى المنهج: 
تعتبر الميول التي لدى التلمیذ بمثابة دوافع يمكن استغلالها في عملية التعلم. 
والمقصود بالميول هنا ميول التلامیذ أنفسهم وليس الميول التي يتصورها الكبار 
للصغار. ونقصد بالميول أيضا الميول الحقيقية وليست الطارئة. ويقوم المعلم بتوجيه 
التلاميذ ليحددوا ميولهم في ضوء هذا الفهم. وبذلك نرى أن أنصار هذا المنهج 
يرون ضرورة اشتراك المعلم في عملية بناء منهج النشاط. وساعدت هذه الدعوى 
على تنشيط حركة البحث العلمي التربوي في مجال الميول. 
والبعض يتساءل ماذا لو لم يجمع التلاميذ على میول مشتركة بينهم يدور حولها 
نشاط التعلم؟ 
وكانت الإجابة هي أنه لا يخلو الأمر من ميول مشتركة وقالوا أن المنهج مرن 
ويسمح بتقسيم التلاميذ في الفصل الواحد إلى أكثر من مجموعة وكل مجموعة 
تقوم بدراسة تختلف عن دراسة المجموعة الأخرى. وبذلك تعطي أهمية للميول 
المشتركة, وأهمية للميول الخاصة لدى التلامیذ. 


As 


ويشترك منهج النشاط والمنهج التقليدي في النظرة لأهمية المعارف والمعلومات 
ولکن الفارق في الطريقة التي یحصل بها التلامیذ على هذه المعلومات. 

۲ - منهج النشاط لا يعد مقدما: 

131 كان المنهج التقليدي يعد مقدما من خلال التراث الاجتماعي فانه من 
السیر على أصحاب منهج النشاط إعداد مناهجهم مقدما. فعملية تخطیط منهج 
النشاط عملية مستمرة مشتركة بين التلامیذ والمعلم. هذا الأمر جعل البعض يشكون 
ف منهج النشاط وقالوا عنه (اللامنهج). ولكن هذا الوضع يتطلب من المعلمين 
والمسئولين أن يكونوا على وعي بما لدی التلاميذ من قدرات فرادی وجماعات. 

ومسئولية المعلم هنا كبيرة فهو يبدأ من حيث لا منهج وعليه أثناء العملية 
التعليمية أن يوجد منهجا وما يوجه من نقد لمنهج النشاط لا يرجع إلى طبيعته أو 
محتواه ولكن يرجع إلى عدم وجود المعلم الذي ينفذ فكرة منهج النشاط. 

؟ - يقوم المنهح على إيجابية التلميد: 

بشارك التلميذ في اختيار المنهج وتخطيطه وتنفيذه وتقويمه وهو منهج يقوم 
على العمل والانتفاع بمصادر البيئة ويعتمد على الخبرة المباشرة. ومن أمثلة النشاط 
نشاط إصدار صحيفة مدرسية. 

٤‏ - يعتمد منهج النشاط في تنفيده على أسلوب حل المشكلات: 

المواقف التي يقوم عليها هذا المنهج مواقف تعد لمشكلات حقيقية. ومحتوى 
القضية أو المشكلة هو مادة عملية التفكير ذاتها. وفي منهج النشاط نجد ترابط بين 
كل من المعرفة وعملية التفكير. وتعتبر المادة العلمية في ظل منهج النشاط وسيلة 
لحل المشكلة أي وسيلة للتفکیر وليست غاية في حد ذاتها. 


6- العمل الجماعي والتخطيط المشنرك خاصية أساسية من خواص 
منهج النشاط. ش 


7 - يتم تقويم التلاميذ على أساس نشاطهح وسلوكهم وعلاقاتهم. 


۸۱ 

ثالثاً: منهج النشاط وأشکال تحقیقه 

أو منهج النشاط بين النظرية والتطبیق: 

الشکل أو الاتجاه الاول: 

وفي هذا الشکل یلتزم منهج المدرسة الابتداتية بتطبیق المبادی النظرية التي 
بقوم علیها منهج النشاط فتکون میول التلاميذ وحاجاتهم وغیرها من الأنشطة 
التلقائية هبي التي تشکل محتوی المنهج. وبسمیه البعض منهج النشاط التلقاني. 
وفي هذا الشکل نجد الجدول المدرسي مرن لا يتقيد التلامیذ فيه بنظام الحصص 
التي نعرفها. ويقسم التلامیذ إلى مجموعات حسب مبولهم ولیس على حسب 
آعمارهم. ویتم تقویم التلمیذ في ضوء نموه وتقدمه ووفق قدراته ولا يقارن بغيره من 
التلامیذ. ولا یفرض على التلامیذ نظام من الکبار بل يوضع نظام یقبلونه. ويكون 
شکل النشاط داخل وخارج المدرسة مثل الزراعة وتربية بعض الحیوانات والرسم 
والتلوین والمشاهدة واجراء التجارب والقیام برحلات وغیرها. ومن المدارس التي 
طبقت هذا الشکل: 

مدرسة حون ديوي التحريبية في جامعة شیکاغو AAV‏ 

مدرسة ply yo‏ التجريبية بجامعة ميسوري ۰۱۹۰ 

مدرسة کلیتز التحريبية بحامعة ميسوري ۱۹۱۷ وکلها مدارس ابتدائية. 

الشکل أو الاتجاه الثاني: 

وهو المشروعات وقد قدمه وليم کلباتربك ۰۱۹۱۸ وقد طبق هذا المنهج في 
بعض مدارس الولایات المتحدة الأمريكية كما طبق في مصر ۱۹۳۹ في المدارس 
النموخ‌جية وقد وصف هذا المنهج اسماعیل القباني في كتابة "التربیة عن طريق 
النشاط. والمقصود بالمشروع قيام التلامیذ بسلسلة من النشاط لتحقیق هدف هام 
بالنسبة للتلميذ. ویمر المشروع بالخطوات التالیة: 


AY 


تخطیط المشروع: 

١‏ - تخیر المشروع 

١‏ - وضع خطة المشروع 

۳ - تنفد المشروع 

٤‏ - الحکم على المشروع. 

وفي اختیار المشروع ينبغي مراعاة اتفاق المشروع مع میول eo Mill‏ ومعالحته 
ناحية هامة فى حياة التلمیذ مثل حياة القبائل البدائية في وسط أفريقياء وأن يؤدي 
المشروع إلى خبرات تربوية وفيرة ولا يقتصر فيه على الإنتاج مثل مشروع صناعة 
الصابون» وأن يكون المشروع مناسبا لمستوی نضج التلامیذ» وأن تكون المشروعات 
متزنة ومتنوعة فى محموعها. وعادة ما توحد في هذه المشروعات خيرات تاريخية 
ولغوية وجغرافية واجتماعية, وأن يؤخذ في الاعتبار عند تخیر المشروع ظروف 
المدرسة والتلاميذ وإمكانيات العمل. 

الشكل أو الاتجاه الثالث: 

وهو منهج النشاط غير المباشر الذي يسترشد بميول الأطفال ونشاطهم التلقائي 
دون أن تصبح هذه الميول والأنشطة مركزا لتنظيم وحدات التعلم كما يحدث فى 
الشكلين السابقين وهذا الشكل هو المطبق فى المدرسة الابتدائية حالياً. 
رابعاً: نقد منهج النشاط أو تقويمه 


ا ار 
۱ - مقابلة المحتوى لحاجات وميول التلامید: 


نقطة آلانطلاق نحو هذا المنهج هو الفرد ومراعاة میوله وحاجاته. يتضح لنا مما 
سبق أن منهج النشاط في صورته النظرية كان يركز بشدة على المیول والحاجات 
ورغم ما وجه من نقد لصورة منهج النشاط النظرية وجدنا أن المناهج الحديثة 


AY 


تحاول أن تعطي الميول أهمية وتسترشد بها في تحديد الإطار العام للمنهج من 
حيث محتواه. لذلك يمكن القول بأن منهج النشاط يحقق هذا المعيار. 

۲ - ارتباط المحنوی بمشكلات المجتمع: 

أن أحد الأسس الهامة التي ينبغي مراعاتها عند بناء المناهج هو ارتباط محتواه 
بواقع البيئة والمجتمع ومشکلاته المادية والفکرية. ولما كان منهج النشاط يركز على 
الفرد ومیوله وحاجاته وهذا جعل البعض يقول أن منهج النشاط لا يركز على 
الجانب الاجتماعي وفریق آخر بقول أن المیول لها بعدها الاجتماعي. والملاحظ 
أن منهج النشاط لا يعطبى هذا المعیار اهتماما کافیا. 

۳ - إمكانية المحتوی في تحقيق أهداف التربیة: 

تهدف التربية إلى إكساب التلامیذ معلومات ومهارات وقیم ومیول واتحاهات 
وطرق تفکیر. 

إن نتائج دراسات كثيرة تؤكد على أن منهج النشاط له إمكانية تحقیق الکثیر من 
أهداف التربية. ویمکن القول أن منهج النشاط في صورته المعتدلة یحقق كثير من 
الأهداف بحيث يمكننا أن نقول أنه يتفوق على منهج المادة الدراسية في هذا 
المعيار. 

> - مقابلة الفروق الفردية: 

يحقق منهج النشاط هذا المعيار فهو يعطي اهتماماً خاصاً للفرد المتعلم كما أنه 
براعى الميول المشتركة. ونفس الشئ في عملية التقويم حيث وجدنا أن الفرد 
المتعلم لا يقارن فى ضوء زملائه 

0 — مناسبة المكتوى لمستوى نضح التااميد: 

ذكرنا في صورة المشروع أنه ينبغي مراعانه لمستوی نضح التلاميذ وخبراتهم 
السابقة وتعتبر عملية اختیار المحتوی المناسب لمستوی نضج التلامیذ هو أحد 
المشکلات التي تواجه میدان المناهج بصفة عامة. فکیف یتحقق هذا المعیار في 
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ضوء منهج لا بعد مقدما لذلك فان مناسبة هذا المعیار لمنهج النشاط لا تزال محل 
تساؤل وشك. 

۱ - مراعاة التکامل والاستمرار والتتابع في الخبرات: 

تنظیم الخبرات في منهج النشاط یساعد على تحقیق مبدأ التکامل في المعرفة 
فنجد في منهج النشاط أن الخبرات تترابط آفقیا وتتکامل بحیث يدرك التلامیذ ما 
بينها من صلات. 

أما من حيث الترابط الرأسي أو ما نسمیه تتابع الخبرات واستمرارها في الصف 
الواحد أو من صف إلى صف نجدها إحدى المشكلات المعقدة التي تواجه منهج 
النشاط. ولذلك نحد أن منهج النشاط ضحى بالتنظيم المنطقي ولم يوجد له بديل 
في عملية تنظيم المعرفة. وترجع هذه المشكلة إلى خصائص منهج النشاط حيث قد 
لا تترابط المشروعات المقدمة للتلامید. 

فإذا حدث ترابط أو تكامل بين اللغة والتاريخ أو بين الجغرافیا والعلوم أو بين 
العلوم والرياضيات فإننا لا نضمن حدوث هذا التكامل في المشروع التالي. 

وقد قيل أن المنهج الذي يحقق ترابط المعرفة وتكاملها يفقد التتابع والاستمرار 
والعكس أيضا وبذلك لا يحقق هذا المنهج ذلك المعيار. 

۲ - تنسيق جهون المعلمين. 

يحقق هذا المنهج ذلك المعيار لأنه يستوجب تعاون المعلمين والتخطيط 
المشترك. 

۳ - مشاركة التلاميذ في تخطيط المنهج. 

التلميذ في ظل منهج النشاط هو مركز كل نشاط فالتلمیذ الذي يقرأ وبلاحظ 
ويسجل ویکتب الستقاریر ويخرج في رحلات ويقابل المختصين ويستمع إلى 
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التسحبلات الصوتبة ویعمل النماذج ویحفظ العینات. ویستمد منهج النشاط قوته من 
مشاركة التلامیذ في تخطیطه. 

> - اعطاء التلامین یوم دراسي متوازن. 

وهذا المنهج يحقق هذا المعیار إذا قورن بمنهج المادة الدراسیة. وهذه هي 
أهم نقاط القوه والضعف في منهج النشاط. ۱ 

وهناك مشكلة تقويم المنهج وتقويم التلميذ حيث نجد أن تقويم محتوى المنهج 
وتنظيمه من الممكن تحقيقه أما تقويم التلميذ في ظل هذا المنهج فتقف أمامه 
علامة استفهام ونستطيع القول أن عملية التقويم في هذا المنهج غير واضحة بالمرة 
وهذا أيضا أحد نقاط الضعف فيه. 

س١‏ : ناقش أهم أشكال منهج النشاط؟ 

س۲: قارن بين منهج النشاط ومنهج المادة الدراسية المنفصلة من حيث: 

أ - تكامل الخبرة وتتابعها واستمرارها. 

ب - أهداف التربية. 

ج - البيئة والمجتمع. 

د - التقويم. 

س۳: حلل موقف كل من منهج النشاط ومنهج المادة الدراسية من القضايا 
التالية: 

(إيجابية المتعلم) - (ميول التلاميذ) - (دور المعلم) - (طبيعة المرحلة التعليمية) 
- (الخبرة المربية). 

س؟: في ضوء دراستك لموضوع نظرية المنهج استخدم ما درسته عن مصادر 
قرارات المنهج في توضيح الفلسفة التي قام عليها كل من منهج النشاط ومنهج 
المادة الدراسية؟ 
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هندسة المنهج‎ 
یتعلق هذا الموضوع بالسوال كيف نحعل المنهج وظیفیا في المدارس عن‎ 

طریق التنفیذ الحید للمنهج. 
وهندسة المنهج كعملية تتداخل في جميع آرکان المنهج من التخطبط للتنفيذ 

وحتى التقویم. وترتبط هندسة المنهج بصبع القرار في المنهج بدءا من التخطیط 

ومرورا بالتنفید وحتی التقویم. 
ولذلك تتضح أهمية هندسة المنهج فى وضع نظربة المنهج. 
نظام المنهج: 
نظام المنهج بتطلب تنظیم قرارات المنهج بحيث تکون واضحة وغیر عشوائية 

ومقصودة وثابتة ويتكون نظام المنهج من: 

۱- مدخلات مش الأسس التربوية وسمات المحتمع والأشخاص المشت رکین 
وخيرة المدارس بشئون المنهج وکم المعرفة والقیم الاحتماعية والثقافية 
وهذه المد خلات تساعد على نحاح عملية التنفیذ. 

۲- محتوی وعملیات حفظ النظام. وهنا بظهر دور هندسة المنهج Cam‏ اصدار 
القرارات بشأن آمور مثل اختیار المکان الذي سیتم فيه تخطیط المنهج 
واحراءات تحدید أهداف المنهج وتصمیمه واختیار الأشخاص الذین 
سوف يشا ركون في صنع القرار الخاص بالمنهج وإجراءات تنفیذ المنهج 
واختیار إحراءات التقویم. 

۳- المخرحات: أن أفضل المخرحات هو الوصول إلى منهج جيد وهناك 
مخرجات أخرى مثل تغير اتحاهات المعلمین والمشا رکین في نظام المنهج. 
مجالات هنسة المنهج: 
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والملاحظ أن هندسة المنهج هو محال صنع القرار الخاص بالمنهج وهناك 
اختلافات بين الدول ونظم الإدارة التعليمية في تحدید المشتركين في صنع القرار 
الخاص بالمنهج (الدول المرکزية في الادارة التعليمية والدول التي تتبع نظاما لا 
مركزيا في الإدارة التعليمية). 

ففي الولايات المتحدة الأمريكية --- حسب نظام كل ولاية. 

في فرنسا --- تخطيط للمنهج على مستوى قومي 

في مصر --- تخطيط للمنهج على مستوى قومي 

في إنجلترا --- لا مركزية لكن بدأت تتبع نظاما على مستوى قومي بحيث 
تضع الدولة يدها على نظام التعليم. 
س : كيف يشترك الآباء في صنع القرارات الخاصة بالمنهج ؟ 

قيام المدارس بدعوة الآباء لزيارة المدارس وحجرات الدراسة وملاحظة 
النشاط التعلیمی والمدرس مع عقد اجتماعات للمناقشة بين مديري المدارس 
والاباء وتحديد دور المنزل فى مساعدة الأبناء. 


ويرى بعض الأباء أن لهم الحق في الحكم على أعمال المدرسة وينبغي ألا 
نتجاهلهم عند مراجعة المنهج. 

ودور الآباء مهم IY‏ يتيح الفرصة لكي يفهم المحتمع المحلي برنامج المدرسة 
في تحسين وتطوير التعليم والمنهج. 

إن دور الآباء أصبح معترفا به الآن وبمدى تأثيره في عملية تخطيط المنهج 
واتخاذ القرارات بشأنه. وتقوم مجالس الاباء بدور كبير في هذا الشأن والمطلوب 
زيادة تفعيل هذا الدور وزيادة توعية الآباء بهذه المهمة وزيادة الربط والعلاقة بين 
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الاباء والمدارس خاصة بعدما تخیر دور المدرسة ووظیفتها في الوقت الحالي في 
ظل ظاهرة الدروس الخصوصية وانتشارها وفي ظل زبادة المساحة المخصصة 
للتعليم الخاص والأهلي وفي ظل زيادة هموم الأسرة بشئون التعلیم. وغیر ذلك من 
المستجدات على الساحة الترپوية. 
س : كيف يشترك التلاميذ في صنع القرارات الخاصة بالمنهج ؟ 

يوجد من بين المعلمين من له خبرة ودراية كبيرة بالتعامل مع التلاميذ ومعرفة 
طبيعة الفروق الفردية بينهم وكيف يمكنهم مراعاة حاجاتهم وطبيعتهم. 

والحقيقة أن أي منهج ينبغي أن يراعى حاجات التلاميذ وطبيعتهم ومهما بذلنا 
من مجهود في هذا الشأن» إلا أن المنهج لا يمكن تحديده تحديداً جيداً إلامع 
الأطفال (التلاميذ) في حجرات الدراسة. فالمنهج يتشكل في حجرات الدراسة 
ويخضع لتقدير المعلم من Lam‏ مدى ملاءمته للأطفال. 

فأطفال اليوم يختلفون عن أطفال الأمس وعن أطفال الغد ولذلك قد نجد بعض 
أجزاء المنهج أو عناصره غير مناسب لهم. 
س : كيف يشترك المعلمون في صنع القرارات الخاصة بالمنهج؟ 

إن إعطاء المعلم الحق في ممارسة دوره في صنع القرارات الخاصة بالمنهج 
يعتبر أمراً ضروريا في ظل التغيرات العالمية والمحلية وثورة المعلومات والاتصالات 
وتغير دور المعلم وبداية إدخال عناصر للمنهج المدرسي جديدة وظهور تحديات 
العولمة وزيادة الاهتمام ببرامج التنمية المهنية للمعلمين والتدريب عن بعد 
ومهارات التعلم الفردي والتعلم الذاتي واستخدام أجهزة الکمبیوتر والتكنولوجيا 
لتحقيق التعلم الفعال والتعلم النشط. 

وينبغي أن يشترك المعلم مع الموجه الفني في إعطاء رأي بشأن القرارات 
المرتبطة بالمنهج وذلك لزبادة الثقة في نفوس المعلمين ودفعهم للعمل. 
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دور المعلح في تخطیط المنهج : 
لم يكن للمعلم دور في عملية تخطیط المنهج Canc‏ كان ذلك مسئولية 
المستویات الإدارية والفنية الأعلى ممثلة في الادارة المحلية والمركزية. 
ویتفاوت اشتراك المعلم في عملية تخطيط المنهج من وضع وحدات صغيرة إلى 
تقديم مقترحات وتوصيات خاصة بقدرات التلامیذ أو الكتب المدرسية ويشير الواقع 
المدرسيي والتعليمي إلى أن المعلم يستطيع أن يحدد معالم مهمة لتخطيط المناهج. 
والملاحظ أن الكثير من الكتب المدرسية الجيدة هبي تلك التي يشترك في 
إعدادها المعلمون مع المختصين الأكاديميين وأساتذة التربية. لذلك ينبغي مراعاة 
uy!‏ 
-١‏ ينبغيي أخذ رأي المعلم عند النظر في تخطیط المنهج. 
۲- عدم اثقال المعلم بمنهج یجعله مضطرا لاظهار مستوی متدني لتحصیل 
وإنجاز تلامیذه. 
۳- ينبغي أن يقدم المعلم خبرته داخل حجرة الفصل إلى لجان المناهج. 


.4 
تطور نظرية المنهج 


النظرية عبارة عن بناء عقلي لمجموعة من المفاهیم المرتبطة بظاهرة معينة أو 
مجموعة من المسائل مشلما نقول نظربة القیم أو نظرية المعرفة أو نظرية الفنات فى 
مجال الریاضیات. ۱ 

وفي مجالات مث الفیزیاء وعلوم الفلك فإن النظرية تشیر إلى فرضية ست 
صحتها عن طريق المشاهدة أو مجموعة فروض ترتبط منطقیا مع بعضها. والفرض 

ومحموعة القوانين تشکل النظرية؛ وتتکون النظرية من الآتي: 

١‏ - حقانق - مفاهیم - منفیرات. 

۲ - نظام من العلاقات. 

۳ - المصطلحات وتعریفها. 

وهنالك قواعد ينبغي مراعاتها عند الاهتمام بمفهوم النظرية مثال هذه القواعد: 

)1( المصطلحات الفنية وتحدیدها لأنها موجهات العمل في النظرية. 

( ب) تحدید المفاهیم والمسلمات والفروض وهي من الأسس المکونة للنظرية. 

)>( وصف العلاقات بين أجزاء النظرية. 

ومن الضروري أن ترتبط النظرية بالواقع الحقيقي فإذا |تفقت معه وعکست هذا 
الواقع أصبح هذا دليلاً على صدق النظرية واذا ثبت عدم صحة ذلك فان النظرية 
تصبح غير نافعة أو صالحة. 

ومن ثم ينبغي أن تخضع النظرية للمراجعة في ضوء عوامل الواقع ومتغیراته 
بهدف استمرار بقاء النظربة أو تعدیلها أو إلغائها. 

ومن الوظائف التي تحققها النظرية الاتي: 


الوصف 
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التندؤ 
الشرح والتسير 
كما أن النظرية تقوم بوظيفة مهمة ألا وهي مساعدة الفرد في حل مشكلاته 

ولكن ينبغي في هذا أن توافق تفسيرات النظرية وشروحها معتقداتنا. 
خطوات بناء النظرية: 

-١‏ المصطلحات الفنية حيث إنها آدوات التفكير والاتصال في مجال من مجالات 
المعرفة المختلفة فالمصطلحات الفنية في التربية تختلف عن المصطلحات الفنية 
في مجال مثل الكيمياء أو علم الفلك وهكذا. والمصطلحات الفنية قد نعرفها 
اسميا بشكل عام وقد تعرف بشكل إجرائي به بى وصف الظروف التي يستخدم 
في ضوئها المصطلح لذلك فالأخيرة أكثر تعقيدا من الأولى الاسمية. وتعريف 
المصطلحات الفنية يعتبر أمرا هاما وضروريا لأنه يساعد في تحديد حدود المادة, 
كما أن الاستخدام الصحيح للمصطلحات يساعد وييسر عملية التفسير والتنبة. 

۲- تضيف الحقائق والتعميمات وأجزاء النظرية في مجموعات متحانسة وعمل 
العلاقات بینها بهدف الوضوح والفهم. 

۳- الاستدلال للوصول إلى تعمیمات أكبرء مثال أن بلاحظ شخص بأن كل النبات 
له ساق وأوراق من خلال جملة مشاهداته وملاحظاته, فیستدل من ذلك بأن 
کل النباتات لها ساق وأوراق والاستنتاج هو العملية التي يتوصل من خلالها 
الشخص إلى نوع من العمومیات في ضوء polis‏ فرعية. 

-٤‏ الاستنباط. ویقصد به الوصول من المعلوم إلى ما ليس معلوم بمعنی الوصول 
من خلال ملاحظات معينة إلى تعمیم. أو طرح فروض یمکن من خلالها التوصل 
إلى فروض جديدة لم تكن محددة من قبل. ولذلك فهو یعتبر عملية هامة 
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للوصول إلى النظرية والاستنباط یحتاج إلى البحثْ. والبحث عملية مهمة في 
تطویر النظرية وذلك من خلال الاستفادة من نتائحه. وکلما كان البحث حاد 
كلما ساعد ذلك فى صدق النظریة. 


۵ النماذج. النموذج عبارة عن تمثيل ظاهرة معينة في الواقع وهو يساعد في 
شرح الحقائق وتوضيح المعلومات والتعبير عن العلاقات المتضمنة في الظاهرة. 
ولذلك نقول بأن النموذج مرحلة للوصول إلى نظرية. ومن أنواع النماذج 
المعروفة, النموذج القياسي يمكن من خلاله قياس مدی صدق النظرية, 
والنموذج الشكلي الذي يتكون من مجموعة من الرموز تعبر في مضمونها عن 
النظرية؛ والنموذج التفسيري وهو بساعد في تفسير النظرية. 

1- النظريات الفرعية. قد ينبثق عن النظرية الأم نظريات فرعية تساعد على التفسير 
لكثير من العلاقات الخاصة بالنظرية الأم. 

نحو نظرية للمنهج 
يقصد بنظرية المنهج مجموعة من العبارات المرتبطة التي تعبر عن المنهج من 
حیث عناصره وتصميمه واستخدامه وتقويمه وتطويره وطبيعة العلاقات والتفاعلات 

بين عناصر المنهج المختلفة. 
والمتتبع للكتابات في هذا الشأن يلاحظ أن نظريات المنهج قد تعددت وذلك 

بتعدد الفلسفات التي تقوم عليها تلك النظريات. 
والمتتبع لأدب محال المناهج يجدها تدور حول اتحاهات ثلاثة: 
الاتحاه الأول: المنهج المتمركز حول المادة الدراسية. 
الاتجاه الثاني: المنهج المتمركز حول الطفل. 
الاتحاه الثالث: المنهج المتم ركز حول المجتمع. 
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والاختلافات بين هذه الاتجاهات یت ركز في النظر إلى طبيعة التفاعل بين عناصر 
مدخلات المنهج وأبعاده ونوع المخرج التعليمي أو الناتج التعليمي. كما أن سب 
الاختلاف بين هذه الاتحاهات يرجع إلى طبيعة الفكر والفلسفة التي يستند عليها كل 
اتجاه. هذا من جانب. وإلى اختلاف النظرة لكل من: 

)1( طبيعة الفرد. 

( ب) طبيعة المعرفة. 

)>( طبيعة المجتمع. 

وعلى الرغم من التباين والاختلاف بين هذه الاتجاهات ومن ثم نظريات 
المنهج؛ إلا أن هذا الاختلاف قد يساهم في تطور الأكر الإنساني والفكر التربوي 
ويساهم في بناء التراث التربوي. 

مفهوم المنهج: 

المنهج هو كل تعلم مخطط وموجه بواسطة المدرسة سواء يتم في مجموعات 
أو فرديا داخل المدرسة أو خارجها. والملاحظ أن كلمة منهج قد استخدمت 
استخدامات عدة فالبعض نظر إليها على أنها خطة والبعض الآخر نظر إليها على أن 
المنهج وثيقة مکتوبة, والبعض ينظر إلى كلمة منهج إشارة إلى البرنامج التعليمي, 
وهناك من يرى المنهج أنه كل العمل المدرسي أو جزء منه. 

وكل منهج يتضمن مجموعة من العمليات مثل تحديد مجال المنهج. تحديد 
الأشخاص المشتركين في صنع المنهج, كتابة المنهج, تنفيذ المنهج وتقويمه» ثم 
تطوير المنهج. 

تطور الاهتمام بنظرية المنهج 

المرحلة الأولى يمكن النظر إليها خلال الفترة من ۱۹۱۸ --۱۹۵۰. والمرحلة 

الثانية من ۱۹۵۰ وحتى نهاية الثمانينات من القرن العشرين. والمرحلة الثالثة التي 
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مرت بضع سنين على بدايتها وشملت نهاية القرن العشرين وبدايات القرن الواحد 
والعشرين ولازلنا فيها 20 

في الفترة من ۱۹۵۰-۱۹۱۸ : 

رأی کتاب هذه المرحلة ضرورة تحلیل نشاط الکبار في المجتمع وصولا إلى 
صياغة للمنهج بحيث يتم |عداد الصغار لحباة هؤلاء الکبار فيما بعد. والملاحظ أن 
هذه الفترة اهتمت باستخدام العلم في حل مشکلات المنهج وأن وظيفة المنهج 
اعداد الصغار لحياة الکبار فیما بعد. وتحلیل حياة الکبار لمعرفة المهارات والمعارف 
والاتجاهات واعتبار هذا مدخلا لتخطیط المنهج. 

ثم ظهرت المدرسة التقدمية التی اهتمست بتربية الطفل واتحهت في بناء 
مناهحها ليكون الطفل بخصائصه مركزا ومحورا لتلك المناهج. وأصبح المحك 
الهام هو اهتمامات الطفل وحاحاته. 

نم ظهر اتحاه يركز على المجتمع. وخلال هذه المرحلة الأخيرة بدأت الصيحة 
بضرورة أن يشترك المعلم في المساهمة في صنع قرارات المنهج. 

الفترة من ۰ وحتى النمانینات من ق ۲۰ : 

من تلك الاحتهادات الفکربة في الخمسینات من ق ۰ السعي لتحدید مهام 
نظرية المنهج والتي تحددت في: 

۱ - تحدید العناصر اللازمة لتطویر المنهج. 

۲ - تحدید العلاقات بين هذه العناصر. 

۳- التنبؤ بمستقبل عملية تطوير المنهج. 

وقد تحدث الكتاب في التربية عن الأسس التي ينبغي النظر إليها عند بناء نظریه 
للمنهج وكانت هذه الأسس تدور حول الأهداف للعملية المدرسية, والخبرات 
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التربوية التي تحقق هذه الأهداف, وکیف یمکن أن تنظم هذه الخبرات بشکل 

فعال؟ وكيف نحدد أن الأهداف قد تحققت pl‏ لا؟ 
وقد رأى جورج بوشامب وهو أحد الذين كتبوا في مجال نظرية المنهج, 

ضرورة استعارة ما كتب في مجال rly‏ النظرية بوجه عام وتطبيقه على محال المنهج 
١‏ - الاستخدام الدقيق للمصطلحات الفنية. 

۲ - تصنيف المعرفة وتحليلها. 

۲ - استخدام التنبوٌ للوصول إلى التعمیمات والقد.نین. 

بینما رأى آخرون أن الفلسفة کمجال یمکن أن تخدم بناء نظرية للمنهج عندما 
يكون هناك تبریرا للأهداف التعليمية, وتبريراً لاختیار وتنظیم المعرفة, والتعامل بدقة 

مع الألفاظ وما تثيره من مشكلات. 
وعبر تطور الكتابات في مجال المناهج ظهر مدخل النظم الذي بحتوي على 

مدخلات ومحتوى ومخرحات ثم تغذية راجعة ولكن هذا المدخل رأى البعض أنه 
وظهرت أنماط من نظرية المنهج يمكن تلخيصها على النحو التالي: 

٠‏ نظرية المنهج (نظرية الحدث) وتقوم على تجميع الأحداث في إطار والقيام 
بالربط بینها؛ ورأى البعض أن المنهج یعتبر حدث من نظرية التعلم ولذلك 
اعتبرت نظرية المنهج نظرية فرعية من نظرية التعلم. 

۰ نظرية المنهج القيمي وركزت على المحتوی التعطيمي من حيث قیمته 
وفائدته بالنسة للطلاب. 
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۶ نظریة المنهج slow!‏ ورکزت على الوسائل المطلوبة لتحقیق أهداف 

المنهج. 

والمرحلة التالية اهتمت بدور التعریفات والنماذج في بناء النظرية وفي هذه 
الم حلة تم النظر إلى المنهج على أنه سلسلة من النواتج التعليمية المقصودة, وأن 
المنهج یقوم على الاختیار الجید وجودة البناء وهو یقود التعليم» ویتطلب تقویمه 
إعداد أدوات جيدة. 

وضع نظرية جيدة للمنهج 

لوضع نظرية جيدة للمنهج ينبغي مراعاة الاتي: 

أولا: أن تقوم النظرية على تحديد دقيق للمنهج بمعنى هل المنهج يشمل جميع 
العمل المدرسي؟ 

هل يشمل التدريس فقط. 

هل تعلم التلاميذ جزء من المنهج؟ 

هل يجب أن يحتوي المنهج على أهداف معرفية مهارية سلوكية, وجدانية أم 
على نوع واحد من تلك الأهداف. 

هل يجب وضع خطة لتنفید المنهج وتقویمه! 
انيا: أن يتضح في نظرية المنهج مصدر صنع القرار بمعنى هل یوضع المنهج على 

أساس تحليل نشاط الکبار؟ 

هل يوضع المنهج على أساس التركيز على التراث الثقافي! 

هل يوضع المنهج على أساس ميول التلاميذ وحاجاتهم؟ 

هل يوضع المنهج بحيث يدور حول قضايا المجتمع ومشكلاته؟ 

هل يكون هناك تدخل من رجل السياسة في صنع قرارات المنهج. 


۹۷ 
الثا: شکل تصمیم المنهج. هل یصمم المنهج في شکل وثيقة مکتوبة پلتزم بها 
المعلمون؟ 
هل بصمم لیناسب مستوی دراسي معين؟ 
هل يصمم المنهج ليناسب بيئات محلية بعينها أم على المستوی الم ركزي! 
هل يصمم بطريقة منطقية أم سیکولوجية. 
رابعا: أن يتضح في نظرية المنهج المشاركون في صنع المنهج وكيفية تنفيذه. هل 
المعلمون أصحاب الحق في تخطيط المنهج؟ 
هل أصحاب التخصص الأكاديمي للمادة؟ 
هل أصحاب الخبرة التربوية؟ 
هل من حق المواطن (أي مواطن) الحق في تخطيط المنهج! 
ما هي الوسائل التي تحقق نجاح تنفيذ المنهج؟ هل اختبارات التحصيل أم 
المقاييس النفسية أم أساليب الملاحظة أم غير ذلك؟ 


هذه وغيرها تساؤلات ينبغي الإجابة عنها للوصول إلى نظرية جيدة للمنهج. 


الموضوع الثالسث 
نمادج المنهج 
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الفكر التربوي ونمادح المنهج 

من خلال طبيعة المجتمع وطبيعة الثقافة فيه والمعرفةء ومن خلال طبيعة 
الإنسان كذلك» تتضح ملامح الفكر التربوي ويأتي المنهج المدرسي ليعكس هذه 
الملامح ويجسدها ویحول هذا الفكر من مستوى النظرية إلى مستوى الواقع 
والتطبيق. 

يتكون المنهج من مجموعة عناصر يؤثر كل عنصر في بقية العناصر « وتعتبر هذه 
العناصر في مجموعها انعكاساً لهذا الفكر التربوي الذي بدوره يعكس أو يقوم على 
نموذج معين لنظرية معينة في مجال المناهج. 

وقد مر الفكر التربوي في مجال المناهج بمراحل يمكن أن نميز منها بعض 
الإتحاهات التالية: 

-١‏ الإتجاه المتمركز حول المادة أو المحتوى والذي يعتبر بدوره هدفا ووسيلة. 

۲- الإتجاه التحليلي الذي يصف الموقف التعليمي بكل مكوناته من معلم 

ومتعلم ومادة دراسية ووسائل وإمكانات وطرق تدريس وأساليب تقویم. 
۳- الإتجاه الذي يركز على منتجات العملية التعليمية من معارف ومهارات 
واتحاهات. 

والمتتبع لتیارات الفکر التربوي يستطيع أن يميز آثار النظرية التقليدية في 
المنهج متأثرة بالتربية اليونانية التي تري أن وظيفة التربية تتحدد في نقل الترات 
الثقافي الذي تركه السابقون إلى الأجيال اللاحقة وإحتلت المادة الدراسية أهمية 
في منهوم المنهج وترتب على هذاء اهتمام آکبر بالتنظيم المنطقي للمنهج دونما 
إهتمام بمیول التلمیذ وحاجاته ودوافته. 

وأصحاب هذه النظرية, يرون في المعرفة وسيلة لتوسیع مدارك الفرد المتعلم 
وتساعده على التعلم والتفکیر. والمعلم في ظل هذه النظرية ناقل للمعرفة وتأتي 
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الأهداف يشوبها الغموض. وآهملت تلك النظرية الواقع الحقيقي للحياة والحاضر 
الذي يعيشه التلميذ واستمر هذا الوضع فتره من الزمن في المجتمعات على مستوي 
العالم ( المتقدم بلغة اليوم ودول العالم الثالث) ثم ظهرت النظرية التقدمية التي 
ترى ان هدف التربية إتاحة فرص النمو للمتعلم. ونادی أصحاب هذه النظرية 
بتبسیط المناهج والاهتمام ببناء الشخصية. وتهتم التربية في ظل النظرية التقدمية 
بميول الطفل الذي أصبح مركز العملية التعليمية. وتساعد المناهج في ظل هذه 
النظرية التلاميذ على حل مشكلاتهم وإثارة دوافعهم وطاقاتهم الكامنة لديهم. 

وانعکست النظرية التقدمية على المناهج الدراسية فاهتمت بالخبرة وأاصحت 
أساساً هاما من أسسهاء 

وسوف نتناول بعض النقاط المهمة المرتبطة بمفهوم الخبرة ثم نعود مره ثانية 
لنكمل تحليلنا للفكر التربوي ونماذج المنهج. 

* تعريف الخبرة * 

* المنهج وفلسفة التربية * 

اختلفت الفلسفات التي نشأت المناهج في ظلها واختلفت بذلك مكونات 

المنهج وطرقه وأسالیبه, ومما هو معروف لدينا أن المنهج لابد أن يستند على 

فلسفة تربوية صريحة أو ضمنية بحيث تساعده على رسم إطاره وتحديد أهدافه. 

فالفلسفة اليونانية: كانت تنظر إلى الانسان على أنه مكون من عقل وجسم 

وكانت تقدس كل ما هو عقلي وتقلل من شأن كل ما هو جسمي أو عملي. وفي 

ظل هذه الفلسفة كان هناك تركيزاً على الدراسات الفلسفية والرياضيات لكي 

تكون وسيلة للتعرف على العناصر الممتازة في المجتمع وتغذية عقول الأفراد 

من جهة أخرى. 
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آما الأعمال اليدوية فکانت من |ختصاص الفنات الدنیا من الشعب یتعلمون 

بالممارسة والتقلید. وهذه الفلسفة لم تكن ترکز على حاجات الدارسین 

وستوبات نضجهم. 

٠‏ والفلسفة الطبیعیة: كانت ترکز على أن الله خلق الانسان على صورته 
متضمن کل عناصر الخیر وکانت التربية في ظل الفلسفة الطبيعية تبعد 
الطفل عن التفاعل مع المجتمع تجنبا لشرور المجتمع . 

٠‏ ونظرية الملکات: كانت تنظر إلى العقل على أنه محموعة من الملکات 
كالذاكرة والتخیل والتصور والملاحظة والانتباه والتفکیر. ووظيفة التربیة في 
ظل نظرية الملکات تسعي إلى تدربب هذه الملکات عن طریق التمرین 
والتکرار والممارسة وعلی ذلك فقد آدت إلى تفتبت وتحزئة المعرفة في 
ظل هذه الفلسفة. 

© وترتب على ذلك سيطرة المعرفة على نظام التربية والمناهج في الوقت 
الحالي في مدارسنا بسبب هذه الفلسفة العقيمة التي ترکت آارها على 
النظم التر بوية والمناهج. 

* المنهج والخبرة * 

آهملت التربية في ظل الفلسفة القديمة مواقف الحياة وخبراتها العملية 

والتطبيقية والسلوكية وانعزلت المدرسة عن الحياة. وقامت فلسفة جديدة في 

المیدان التربوي تنادي بأن تکون الخبرة الوظيفية هي المحور الذي يدور 

حوله المنهج. 

تعريف الخيرة: هبي التجربة الحية الني يعيشها الإنسان في مواقف حياته 

المتعددة بعقلة وجسمه ونفسه وحواسه وهي بذلك تفاعل الفرد مع بيئته وهي 
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تتضمن نوع من التوتر الذي ينتاب الفرد وتشعره بالرغبة في إشباع حاجة معينة 


\.¢ 


لدي الفرد عقلية أم نفسية أم إجتماعية أم روحية. وتلعب الخبرات السابقة دوراً 
هاماً بالسبة للفرد. 

* اكتساب الخبرة * 

يكتسب الإنسان الخبرة من تفاعله مع البيئة ونقصد بالبيئة هنا مكوناتها المادية 
والاجتماعية والعقلية والنفسية التي تحيط بالإنسان وتؤثر فيه. والإنسان في تفاعل 


* دوافع الخبرة 

يتفاعل الإنسان مع بيئته إشباعا لحاجاته. فالإنسان لديه حاجات منها ما هو 
بيولوجي بتصل بجسمه مثل الحاجة إلى الطعام والشراب والتنفس والاخراج والتكاثر. 

وحاجات عقلية مثل: 

الحاجة إلى الاستطلاع. 

الحاجة إلى إدراك العلاقات وابتكار الحلول. 

وحاجات نفسية مثل: 

الحاجة إلى الأمن والثقة فى النفس 

الحاجة إلى إثبات الذات 

الحاجة إلى النجاح 

الحاجة إلى الاستقلال. 

وحاحات اجتماعية مثل: 

الحاجة إلى التعاون 

الحاجة إلى الانتماء 

الحاجة إلى الالتحاء إلى الله. 

© الخيرة وعلاقتها بالمبهج المدرسي * 
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العلاقة بين الخبرة والمنهج المدرسي تتطلب أن کل خبرة يمر التلامیذ بها 
یکون لها هدف واضح یرتبط بأهداف المنهج المدرسيي. وعلیی التلمین أن يدرك 
أن کل مادة من المواد الدراسية لها وظيفة في حياته. 
فالثقافة الاسلامية تظهر قيما Ming‏ علیا هامة في الحياة. 
ودروس التعبیر تدرب التلميذ على التعبير الواضح عن أفكاره وأحاسيسه. 
والحساب يفيده في کثیر من معاملاته. 
والعلوم الطبيعية تفیده في فهم كثير من ظواهر الحياة. 
* ما موقف المنهج الدراسي من مشكلة اختيار الخبرة.؟ 
ينبغي على المنهج المدرسي أن يختار خيرات التلاميذ ذات القيمة التربوية 
الكبيرة ويوجه المنهج المدرسي هذه الخبرات توجيها يضيف إليها أو يستكملها 
ويتخذها أساسا لتوجيه التلمیذ وتوجيه نشاطه. ويعنى المنهج المدرسي 
بالترابط بين الخبرات والتسلسل بينها. 
* عوامل الخبرة: 

ذكاء الإنسان 

قدرة الإنسان على إدراك العلاقات 

أسلوب تفكير الإنسان 

شدة انفعال الإنسان 

قوة دوافعه 

تجاربه السابقة 
فمن الممكن أن يكون بعض الأخوة يعيشون تحت سقف واحد ويتعرضون 
لمواقف متشابهة ولكن خبراتهم تتباين بسبب اختلاف عوامل الخبرة. 


* جوانب الخبرة: 

( جوانب معرفیة)- ( جوانب وجدانية)- ( جوانب آدائیة) 

۱- جانب المعرفة gf‏ المعلومات. 

اهتم الإنسان بالمعرفة منذ زمن بعید وقد تزایدت حصیلته منها على مر العصور 
وتمکن الإنسان بابتکار اللغة ووسائل تسجیلها من السيطرة على الجانب المعرفي 
من محالات ثقافته. وقسمت المعرفة إلى محالات متخصصة مثل العلسوم 
والاجتماعيات والرياضيات والفنون وغيرها. ونعيش اليوم عصر الانفجار المعرفي 
والذي بحعلنا نسأل أنفسنا. 

س: Tobe‏ نقدم للتلامیذ في المناهج المدرسية؟ 

س: {dbo‏ نترك من هذه المعارف؟ وکیف نقدم المعرفة لهم؟ 

۲- جانب المهارات. 

المهارة هي الأداء المتقن الاقتصادي فى الوقت والحهد. وحباتنا اليومية ما 
هي إلا سلسلة من المهارات وتهتم المناهج المدرسية بتهيئة مواقف التعلم التی 
تتیح الفرص آمام التلامیذ لاکتساب مثل هذه المهارات. 

۳- المیول والاهتمامات. 

وتکتسب من خلال المواقف التي يشعر الإنسان من خلالها بالارتیاح وهذا 
يسمي بالمیل إلى الموقف. وحینما یکون موقف فشل یتکون ميل عن بعض 
الأشياء لذلك فالمیل له شق موجب وشق سالب. 

وتهتم التربية الحديثة بتنمية المیول لدي التلامیذ من خلال محتوي المناهج 
المدرسية وطرق التدریس والأنشطة. 

>- الاتحاهات والقیم. 

يقصد بالاتجاهات المواقف التي يتخذها الإنسان نحو مکونات بیئته والقیم هى 
المبادئ الجماعية التي يؤمن بها المجتمع ويعتز بها ويحرص عليها. وتراثنا 
العربي غني بقيمه الأصيلة نحو العلم والصبر والشجاعة والعطاء. 


۵-التفکیر . 
یعتبر التفکیر عنصراً هاماً من عناصر الخبرة وهو الذي يميز الانسان عن الحیوان وهو 
أساس الثقافة لذلك تهتم التربية الحديثة بتدریب التلامیذ على التفکیر العلميي 
وتنمية القدرات الابتكارية. 
" خصائص الخبرة المربية" 
۱- تقوم الخبرة على أساس التفاعل. 
لذلات ينبغي على المناهج المدرسية ان تقوم على أساس دراسة علمية لحاجات 
الدارسین « وتهتم التربية الحديثة باقامة الدراسة على أساس النشاط داخل 
المنهج وخارجه. 
۲- تتسم الخبرة بالشمول. 
لا تقتصر الخبرة على الجانب المعرفي ولکنها تشمل الجانب الوجداني 
والحانب الاداني لذلك ينبغيي أن توجه وظيفة المدرسة لهذه الأهداف. 
۳- تتسم الخبرة بالاستمرارية والتکامل. 
فينبغي عندما نعمل على تهيئة مواقف الخبرة آمام التلامیذ أن نراعيي خبراتهم 
السابقة ويتطلب ذلك : 
* مراعاة تماسك المناهج وتدرجها وترابطها وتكاملها من درس إلى أخر 
ومن مادة لأخرى ومن مرحلة لأخرى. 
* ربط خيرات المدرسة بخبرات الحياة. 
* تنسيق المواد الدراسية والأنشطة بحيث يؤدي ذلك إلى التكامل. 
؟- للخبرة جانبان أحدهما إيجابي يحقق النمو للفرد والمجتمع والآخر سلبي 
يعوق تقدم الفرد والمجتمع فاللص يكتسب خبرة ضارة بالفرد وضارة 


۱۰۸ 


بالمحتمع ونتیحتها الخسارة والدمار. لذلك ينبغى توحید الأهداف 
والمبادی والقيم والاتحاهات بين المدرسة والییت ومؤسسات المجتمع ووكالاته. 


ينبغى أن یعرف المعلم كيف يستخدم البيئة المادبة والاحتماعية التی فيها 
التلاميذ. ويتبي على المنهج المدرسي أن يعطي المعلم فرصاً تساعده على 
التعرف على ميادين الحياة. ولکن لابد من توافر شروط في اختيار الخيرات: 


أن ند نتمشی الخبرة 
مع حاجات 
المجتمع وأهدافه 


١ 


أن تتمشي مع 
طبيعة التلاميذ 


أن 7 


بجوانب المادة 
الدراسية 


شروط اختيار المعلم للخبرات 
أن we‏ تتمشي الخبرة أن تسمح الخبرة 
مع الإمكانات بفرص لممارسة 
المادية في التلاميذ لأوجه 
المدر سة و البيئة = 
أن يكون هدف أن ثنظم الخبرة 
الخبر ة واصح حول ميول التلاميذ 
يفهمه التلاميذ أو مشکلاتهم 
أن ترتبط الخبرة ‏ أن يكون هناك تنسيق 
بخبرات سابقة لدي بين عدد الخبرات 
التلميذ المباشرة والخبرات 
العوضية 


ونعود الآن لنكمل حدیثنا وتحلیلنا للفکر التربوي ونماذج المنهج. 


۱۰۹ 


sol‏ الاهتمام المتزاید بالطفل ومفهوم الخبرة على حساب الاهتمام بظروف 
المجتمع ومشکلاته؛ إلى ظهور إتجاه ثالث بوفق بين حاحات الطفل وحاحات 
المجتمع والمادة الدراسیة. 

ولذلك نري أن الجدل في الفکر الفلسفي التربوي Gol‏ إلى ظهور نماذج 
لنظریات متنوعة تناولت قضية المنهج Wh‏ اسة وکذلك عناصر المنهج وطبيعة 
العلاقات والتفاعلات بين هذه العناصر. وهذا كله يعد أساساً موجها للسلوك والنشاط 
التربوي. 

ویعتبر تطوير المنهج عملية من أجل وضع قرارات تصورية تساعد على تغيبر 
النواتج التعليمية والنموذج یعطی الأمر لهذه العملية. 

ونموذج المنهج ليس مجرد سرد للخطوات فهو أوسع من ذلك لأنه تصور فكري 
يشمل الفلسفة والمنطلقات النظرية مع شرح للخطوات والعلاقات بينها. 

وبناء النماذج عملية تستخدم بإستمرار في التنظير ويعتبر بناء نموذج ما طريقة 
لتمثيل ظاهرات معينة وعلاقاتها. والنموذج محموعة من العلاقات المنطقية سواء 
نوعية أو كمية . وفهم النموذج يساعد على تحديد الأحداث ويوضح العلاقات بين 
هذه الأحداث. 

* أنواع النمادج: 

يمكن تحديد أهم أنواع النماذج فى الاتیی: 

-١‏ النمودج المفاهيمي: 

ويري هذا النموذج أن المدرسة بمثابة مؤسسة تجارية صناعية لها مدخلات 


وعمليات ومخرجات piri‏ هدفا لها. 


- النمودج المجسح. 

مثل نموذج المجموعة الشمسية أو نموذج الطانرة وهو محاولة لتمثيل 
الجزيئات المختلفة لإعطاء فكرة متكاملة وتصور أوسع. 

؟- النمودج الرياضي: 

وهو ينتشر في العلوم الطبيعية ويمثل قوانين رياضية مثل قانون بویل وقانون 
شارل للحرارة؛ وهي قوانين أصبحت لها معاد لات رياضية. 

؟- النمودج التخطيطي. 

ویستخدم فيه الرسوم بأنواعها وهو يحاول بوسائل تخطيطية وصف مكونات شین 
ما براد وصفه وهذا النموذج التخطيطي شائع الاستخدام في النظريات 
التربوية. 

وبصفة عامة فإن هذه النماذج سالفة الذكر إما نماذج وصفية تشرح ما يحدث أو 
تكون نماذج إرشادية توجيهية تقترح ما ينبغي أن يكون لرسم السياسات 
والاستراتیجیات مثلما هو الحال في نماذج المنهج. ۱ 


Tales‏ في مجال المنهج والتدریس 
يقوم کل منهج مستندا على نموذج معين أو فکر معين وهذا بدوره پرتبط ویعکس 
|تجاهات الفکر التربوي والمتتبع لمسارات الفکر التربوي يمكن أن بستخلص وجود 
اتحاهات معينة آهمها: 
-١‏ إتجاه يركز على وصف المحتوي ( المادة الدراسية ) وهذا الإتجاه يركز 
على المادة الدراسية کهدف في حد ذاتها. 
۲- إتجاه يركز على وصف الموقف التعليمي ككل واستخدم في هذا الاتحاه 
مصطلح الخبرة . 


۱۱۱ 

۳- إتجاه يركز على وصف المخرحات أو المنتج التعليمي, أي وصف ما يجب 
أن بصل الیه التلمیذ المتعلم بعد دراسة درس أو حدة gf‏ محموعة وحدات 
دراسية. وقيمة هذه SLU!‏ ودراستهاء کونها تعد أساساً موجهاً للسلوك 
وأساساً لأي نشاط تربوي. وبين هذه النماذج جوانب إتفاق وجوانب 
إختلاف والنموذج يشير إلى محموعة من المعتقدات والقيم والفهم. 
ويري حورج بوشامب أن sly‏ النماذج عملية تستخدم باستمرار في التنظير 
وتستخدم النماذج في علم المناهج أو طرق التدريس أو استراتيحياته 
لتمثيل أحداث وتفاعلات. والنماذج تعتير أداة في بناء النظرية. 
ومن الضروري التأكد هنا علی أن هذه النماذج تعكس اتجاهات الفكر 
التربوي. 
نمودج ويفر 
واهتم بعنصر البيئة ضمن النظر لعناصر المنهج. 
نمودج زایس: Zais‏ 
وضح العلاقات بين polls‏ المنهج واهتم بأسس بناء المنهج والقوي الرئيسية 
التي توثر في المنهج. 
(طبيعة المنهج) ( القوي الموثرة فیه) ( تنظیمه) 
نمودج كير AVA Keer‏ 
وأكد على ان الخبرات التعليمية تتأثر بطرق التدریس وكذلك محتوی 
الدرس والفروق الفردية والاستعدادات والقدرات الخاصة بالتلامیذ. 
والقویم فى هذا النموذج اشتمل على الاختبارات والمقابلات 
الشخصية والتقدیر ویتضمن تغذية راحعة. 


نموذج هيريك 
ویصف هذا التصمیم عناصر المنهج فى الأهداف , المادة الدراسية, الط بقة 
والتنظیم, التقویم ويشير إلى أن كل عنصر من العناصر مرتبط بالآخرين لذلك يعتمد 
تصميم أي عنصر على العناصر الأخرى . 


الأهداف 


الطرق والتنظیم / \ المادة الدراسية 
التقویم 
( شکل یوضح نموذج هیرباث) 
Tanner pli cage‏ 


حاء نموذج تانر ليضيف لنموذج هيريك أهمية وحود أساس تستند عليه 
عناصر المنهج لذلك فهو يري أن القرارات التي تتخذ بشأن ( الأهداف › 
الطريقة « المادة, التقويم) ينىغى أن تستند إلى فلسفة معنية. 


2۳ 
الفلسفة وان المادة 
ae ee‏ ده 
الطریقه والتنظیم Aa‏ 5 الدراسية 
التقویم 
(شکل یوضح نموذج تانر) 


نموذج ویلر الدائرى: 

وقد اهتم بالخبرات التعليمية واستمرار عناصر المنهج ویستند على أهمية التغذية 
الراجعة الناشنة عن التقویم ويري أن بناء المنهج یقوم على خطوات أو مراحل 
وهي تحدید الأهداف ( عامة - وسيطة - سلوكية) 

اختیار الخبره التعليمية 

اختیار المحتوي النابع من هذه الخبرة 

تنظیم هذا المحتوي 

التقویم 


١1 


الغايات و الأغراض - الأهداف التقويم 
إختيار الخبرات العلمية تنظيم وتكامل الخبرات التعليمية 
4 


ge‏ اختيار المحتوی 


( شكل توضيحي لنموذج ويلر) 


Tages‏ تايلور 

يعتبر نموذج تایلور نموذج خطي لا تظهر الاستمرارية والعلاقات بين عناصر المنهج 
فيه وحدد تايلور الأسئلة التالية. 

س: ما الأغراض التربوية التي ينبغي أن تسعي إليها المدرسة؟ 

س: ما الخبرات التربوية التي يمكن أن تحقق هذه الأغراض؟ 

س: كيف تنظم خبرات المنهج بفاعلية؟ 

س: كيف نستطيع تحديد مدي تحقيق الأغراض الموضوعة! 


۱۱ ۵ 


ولم يضع تایلور إجابات لهذه التساؤلات OY‏ الإجابة سوف تختلف من مجتمع لأخر 
ومن نظام تربوي لأخر وكذلك داخل النظام التربوي الواحد. 

وأهمية هذا النموذج أنه بداية لتطور حقيقي في ظهور نماذج المنهج الخطية 
والعلاثقية. 


الأهداف_بإختيار المحتوي _پتنظيم المحتوي التقويم 





( شكل یوضح نموذج تایلور) 


نمودج جورج بوشامب 
وبري بوشامب أن المنهج ليس مادة دراسية أو خبرات تعليمية فقط بل هو نظام 
تضمین ذلك کله, أي ان المنهج مدخلات وعملیات وخرجات. 


= 


* الفکر التربوي * |حراءات تحدید الأهداف يتمثل الناتج 
وتخطیط المبهج 
* خصائص المحتمع * تحدید خطوات الانجاز الرئیس للنظام 


الأشخاص 1 لمشت رکون 


15 


* المواد الدراسية المشتقة ‏ بالنسبة للمنهج في الوصول 
من أنظمة معرفية إلى منهج 


Hew 


* القیم الثقافية والاحتماعية * تحدید إجراءات تقييم مخطط 


* حاجات ومیول التلاميذ ومراحعة المنهج 
( شكل توضيحي لنموذج جورج بوشامب للمنهج) 


نمودج آولیفا البسیط لتطویر المنهج 

یتبع نموذج أوليفا مدخل النظم. ويبدأ التطوير للمنهج بتوضیح الفلسفة التي 
یوضع المنهج لخدمتها ثم وضع قائمة الأهداف ثم قائمة الأغراض المحددة 
تفصيلا ثم بتم تصميم الخطة وتنفيذها شم التقویم. وهذا النموذج يتضمن 
تغذية راحعة. 


ثم طور أوليفا هذا النموذج البسيط في منتصف الثمانيات من القرن العشرين. 


تحدید حاحات المحتمع ˆ قانمة الاهداف وفلسفة التربية 
تحدید حاحات الدارسین 
تحدید الحاجات الخاصة للدراسین سس ر 


تحدید أهداف المنهجج »ه تحدید اغراض المذ 
تحديد الحاحات الخاصة للبيئة والمحتمع ب 8 1 7 


تحديد حاجات المادة ف 






' 
ar‏ الأهداف التدرسية 
4 


( شكل تخطيطي لنموذج أوليفا) 
نماذح في التدريس 
نمودج روبرت جانییه 
واهتم هذا النموذج بالتصميم التعليمي, وقد ظهر في أواخر السعینات من 
القرن ۲۰ وركز هذا التصميم على. 
-١‏ الفروق الفردية في التعليم والتعلم الذاتي. 
۲- تعزيز الاستجابات وعملية الاقتران الشرطي. 


۹۸ 


ويمر النموذج بخطوات آهمها. 

٠‏ تحليل الحاجات التي تدعو إلى عملية التطوير للمنهج بمفهومه 
الواسع . 

٠‏ تحلیل الأهداف العامة والخاصة. 

© تحليل طرق التدريس اللازمة لتحقيق الحاجات واختيار بيئة 
التعلم المناسبة( مجموعة صغيرة في الفصل - مجموعة كبيرة 
في الفصل) 

( المحاضرة مقابل تفريد التعلم) 

۰ إجراءات وخطوات عرض المادة الدراسية وأنشطة التعلم 
والتقويم . 

© وفرة المواد التعليمية ومصادر التعلم. 

۰ تقدير نسبة الهدر التعليمي عند حساب تكلفة البرنامج التعليميي. 

٠‏ مراعاة تحقيق مواد التعلم للأهداف الموضوعة. 

۰ تقييم التلاميذ وتطوير أدواته. 

۰ الإختبارات الميدانية والتقويم المستمر لتحسين برنامج التعليم. 

۰ المراجعة والتعديلات المطلوبة وتحديد مستوى التمكن. 

« التقويم النهائي بعد تطبيق المنهج بالكامل. 

۰ تجهيز المنهج للاستعمال الواسع. 

مزايا نموذج روبرت جانبية: 

-١‏ يهتم بالتعلم للإتقان والأهداف. 

۲- يهتم بتعديل الطرق والوسائل إذا ثبت ضرورة عمل ذلك . 

عيوب نموذج روبرت جانيبه: 

۱- اهتمامه بتعلم المهارات الأساسية الأولية. 


۱۱۹ 


۲- یحتاج النموذج لوجود معلمین أكفاء ولهم خبرة بالبرنامج. 
Tages‏ تایلور 
ظهر هذا النموذج في آوائل الخمسینات من القرن ۰۲۰ وبسعی هذا النموذج للتأكد 
من العناصر التالیة: 
٠‏ الأغراض التربوية التي تسعي المؤسسة التعليمية لتحقیقها. 
ه تحدید الخبرات التي ترتبط بالأغراض التربوية المحددة. 
۰ عملية تنظیم الخبرات التعليمية. 
۰ التأکد من اکتساب هذه الخبرات عن طربق التقویم. 
ويري تایلور في نموذجه أنه لتحدید الأغراض ينبغي الرجوع إلى 
المتسلم وطبیعته, المجتمع وطبیعته وخصائصه. طبيعة المادة 
الدراسية. 
وبالنسبة للمتعلم ينبغي تحدید حاجاته واهتماماته وذلاك من خلال 
المقابلات والملاحظة المباشرة وغير المباشرة وعن طنریق 
الاستبيانات وكذلك الاختبارات. آما باللسبة للمجتمع وطبیعته 
وخصانصه فينبغي تصرف طبيعة الحياة المعاصرة في المجتمع 


المحلي والمجتمع العالمي: 
وفيما يتعلق بالمادة الدراسية فقد إقترح ضرورة عمل قوائم للأنة 57 
المرتبطة بالمادة. 


وقد اهتم تايلور في نموذجه بتعرف طبيعة الفلسفة المدرسية عند 

النظر للأهداف التعليمية. ومن الجدير بالذكر هنا أن نموذج تايلور 

اهتم ببعض القيم عند النظر في الفلسفة التربوية وهذه القيم هي. 

٠‏ قيمة الفرد كإنسان بصرف النظر عن جنسه وحالته الاجتماعية أو 
الاقتصادية. 


۱۰ 


۶ وفرة الفرص المتاحة لحمیع الأفراد في المجتمع. 
* تفرد الفرد بشخصیته عن باقي الافراد. 
۰ التفکیر كقيمة للتعامل مع المشکلات. 
وقد اهتم نموذج تایلور كذلك عند النظر للأهداف التربوية بالتغيرات ذات المعني 
في نمط السلوك للمتعلم. وآن تتضمن الأهداف تركيبة محتوي وت ركيبة سلوك. وهو 
في ذلك اهتم بالأهداف وأنماط السلوك المتوقع. 
ورأي تایلور أن خبرات التعلم یمکن تعریفها بعملية التفاعل بين المتعلم والظروف 
الخارجية في بيئة المجتمع» واهتم في تعامله مع عنصر الخبرة بالاتي. 
۱- تنمية الاتحاهات الاحتماعية نحو المحتمع والأفراد. 
۲- تنمية میول التلامیذ. 
۳- اکتساب المعلومات والمعارف. 
>- تنمية مهارات التفکیر المختلفة. 
مع مراعاة توفر معاییر استمرار الخبرة وهو ما يعني بالتکرار الرأسي للخبرات 
والفرص المتکررة لتعلم المهارات. 
ومعیار التسلسل أي تعرض التلمیذ للخبرات المبنية فوق بعضها البعض ومعیار 
التکامل الذي يعني العلاقات الأفقية في مواد المنهج وبين المواد المختلفة في 
المنهج. وفروع المعرفة داخل المادة. 
واهتم نموذح تایلور بالمرونة في تعدیل خطة المنهج حسب خصائص مجموعات 
التلامیذ كما ركز على العلاقة بين الأهداف وعملية التقویم. 
نقد نموذج تايلور: 
-١‏ قلة اهتمام النموذج بأهمية طرق التدريس في المنهج. 
۳۲- اهتمامه الشديد بربط أهداف المنهج بحياة المتعلم. 
۳- تشجيعه لمبدأ لتغاير في الشخصية. 


۱۲۳۱ 


وعلی الرغم من هذا یظل نموذج تایلور آحد النماذج المهمة التي دعت إلى 
ربط المتعلم بمشکلات المجتمع والحياة ومحاولة حلها وضرورة ارتکاز المنهج 
المطور على حاجات المتعلمین ودعوته لتبني خطط مرنه في التعلیم. 
نمودح روبنسون : 
واهتم نموذج روبنسون ببعض المهام هي. 
۰ صياغة الأهداف وأهمية تطویرها. 
paleo ٠‏ تطویر برنامج المنهج. 
٠‏ تطوير الأهداف التعليمية. 
© تسلسل الأهداف. 
۰ برنامج متطور يتصل بالتدريس والتقويم. 
۶ تطوير مواد المنهج المكتوبة. 
والافتراضات التي استند عليها هذا النموذج هي: 
١‏ - دليل المنهج لا يساعد المعلم كثيرا في التدريس الفعلي عند محاولة التعامل 
مع المهام العقلية المركبة. 
؟- تتضمن مهمة تصميم المنهج قضايا اختيار الأهداف والمخرحات المرحوة. 
۳- أهصية وضع خيارات وبدائل يمكن الدفاع عنها بالرجوع إلى معاییر 
مجدد ۵. 
وینفرد نموذج روبنسون في أنه یعرض خطوات تصمیم المنهج على شکل مهام 
كل مهمة ینظر إليها على آنها مشكلة يراد لها «foul‏ وعلی ذلك يتعين على 
المشتغل بالمنهج أن یتعرف على إطار العمل لكل مشکلة. 
وعبر روبنسون عن وجهة نظره في:- 
۰ تحديد السلوك أو القدرات المراد تعلمها.( القدرة على حل 
مشكلات). 


۱۳۲ 


٠‏ بيئة المنهج التي يشاهد فیها سلوك معين ( تحلیل قضايا 
الماضي والحاضر في مقرر التاريخ أو تحليل بيانات جغرافية 
ترتبط باستخدام الأرض الزراعي- الصناعبي) 
خطوات السير في نموذج روبنسون:- 
-١‏ اختيار الأهداف و المخرجات المرغوبة. 
۲- وضع معايير للأهداف والمخرجات. 
۳- خصائص المتعلم النفسية وميوله وقدراته واستعداداته. 
5- إجراءات التدريس لتحقيق الأهداف للبرنامج. 
ه- صياغة الأهداف. 
1- التخطيط لطريقة عرض المنهج في صورة مشكلات من واقع حياة 
المتعلمين. 
۷- وضع المقررات في ضوء الخطوات السابقة. 
۸- تقویم المخرجات بعد تنفیذ البرنامج في ضوء المعاییر الموضوعة . 
مزایا نموذج روبنسون:- 
۰ اهتمامه بالخطوات في شکل مهام. 
٠‏ أهمية وجود دلیل للمنهج لينفذه المعلم. 
٠‏ الاهتمام بخصائص المتعلمین والبيئة المحيطة. 
٠‏ وحوب تطویر الأهداف. 
Long‏ يؤخذ على نموذج روبنسون صعوبة تنفیذ النموذج» وكثرة 
المهام وتعقدها. 
نموذج میللر 
ویتضمن هذا النموذج الخطوات التالية: 
۱- التوجهات: 


۱۳۳ 


ویقصد بالتوجیهات الفلسفة التي يعكسها المنهج ونوع نظرية / نظریات 
التعلم أو نظریات المجتمع, فقد يركز التوجه على عملية نقل المنهج؛ 
آوقد يركز على النظرة إلى الفرد المتعلم؛ وقد یکون التوجه توفيقي مع 
الظروف المحيطة. 
ولکن ما ينبغي ذکره هنا أن التغير یمکن توقعه وحدوثه من وقت لأخر 
۲- الغایات / الأهداف. 
بعد تحديد توجهات المنهج يأتي الحديث عن ضرورة تحدید الغايات 
والأهداف. 
Tage‏ سكريفن Scriven Model‏ في الدراسات الاجتماعية للمتفوقین: 
إن نموذج سكريفن ذو الاتجاهات الثلاثة يعتبر أحد الأفكار المفيدة لتضمين 
جوانب المعرفة الرئيسية وإظهار علاقات التفاعل بينهاء والاتحاهات الثلاثة (علم 
النفس - الجغرافيا - التاريخ) تعتبر أساس للعلوم الاجتماعية إثنين منهما اكتسبا 
مكانة هامة في المنهج المدرسي وهما الجغرافيا والتاريخ بينما اقتصر علم النفس 
على المرحلة الثانوية ولكنه ضمن مجال العلوم الاجتماعية. 


والسؤال الهام لماذا هذه الاتحاهات أو المحالات الثلاثة؟ 


الاحابة أن الحغرافيا هی دراسة التوزيع المکانی للإنسان وتأثيراته الكبيرة على 
البيئة. 


آما التاريخ فيختص بالتوزيع الوقتي أو الزماني وإنجازات الإنسان وآحداثه. أما 
علم النفس فيختص بالتنظيم الداخلى لتفاعلات الإنسان وسلوكه. 

وترتكز العلوم الاحتماعية على هذه القواعد الثلاث ولكن بدون طرق التدريس 
وقوانين المنطق والرياضيات لا تعمل هذه القواعد بکفاءة. 


۱۲ 

وعصلی السطح تنضح محالات مثل الاجتماع, نظم الحکم الاقتصاد, 
الأنثروبولوجي. 

وفي مركز النموذج تحتل الأخلاق موقعا فريدا. ويثير نموذج سكريفن عدة 
قضايا هامة في اتخاذ القرار بشأن المنهج المدرسي للمتعلم الموهوب والسلوك 
الأخلاقي يصبح حزءا أساسيا في عملية التعلم» ویعتبر هذا النموذج مرشد لتطوير 
المنهج. ولذلك يمكن أن تتضمن أهداف الدراسات الاجتماعية لبرامج الموهوبين 
ما يلي: 

۱- تنمية الفکر الناقد وروح الاستقصاء. 

۲- فهم وتقل الثقافات العالمية. 

۳- فهم العلاقات المتداخلة لأنظمة pple‏ الاحتماع ومؤسساته. 

؟- اکتساب المی فة الخاصة بالتطورات الهامة في التاریخ الانساني والأنظمة 

الاجتماعية التي تعتبر جزء من هذا التاریخ. 
۵- تنمية مهارات البحت. 


وفيما يلي عرض لشکل النموذج في الصفحة التالية: 


امه الاجتماعية | Cole yell‏ ( |سلوك/رتمای) 
مادام socal‏ 





EConomics الاصاد‎ 


6 poy الإ و‎ Anthro pal 


( تمل 


۳ 
مودع as‏ ڌول اھات Set‏ 
العلم م لرحتاعس 


۱۳۹ 
نمودج المنهج 
اعتمادا على آعمال رالف تايلور Ralph Tyler‏ 
تعریف المنهج من وجهة نظر دانییل تانر Daniel Tanner‏ (۱۹۸۰) عبارة عن 
خبرات المنهج المخططة والمخرجات التعليمية المقصودة والتي تم تصمیمها من 
خلال Sole!‏ البناء المنظم للمعرفة والخبرات تحت رعاية ومراقبة المدرسة بهدف 
نمو المتعلم المستمر من حيث كفاياته الشخصية والاحتماعية. 
وما يميز نماذج المنهج أنها: 
١‏ - تعتمد على أصول نظرية بالنسبة لعمليتي التدريس والتعلم. 
؟ - موجهة للحاجات والخصائص التي تميز مجموعة من المتعلمين. 
۳ - عبارة عن مخطط لطرق وإجراءات بغرض التنفين 
Outline approaches, Methods & procedures for implementation.‏ 
آما باللسبة لنموذج تایلور Tyler‏ في تصمیم المنهج فهو يعتمد على طبيعة وبنية 
المعرفة The nature & structure of knowledge‏ وحاجات المجتمع The‏ 
needs of the society‏ وحاجات المتعلم The needs of the learner‏ 
ونحن عندما نتكلم عن نظرية المنهج أو نماذج المنهج نتطرق إلى تطویر 
المنهج وعليه تبزغ مجموعة من التساؤلات الأساسية في تطوير المنهج نوردها على 
النحو التالى: 


س١‏ ما الأغراض التربوية التي تسعی المدرسة لتحقيقها؟ 


۱۳۷ 


س۲ ما الخبرات التربوبة التي یمکن تزویدها والتي یحتمل أن تحقق هذه 
الأغراض؟ 
عراص 


س۳ كيف يمكن تنظیم تلك الخضرات بکفاء ۹۵ 
س> كيف نستطیع أن نحدد متی وإلى أي حد تحققت الأغراض التربویة؟ 


نعود مرة أخرى إلى نموذج تایلور Tyler‏ في تصمیم المنهج والذي وضحنا 
بعض الجوانب التي يعتمد عليهاء وها نحن نقوم في هذا المضمار بتفصيل هذه 
الحوانب. 


لقد آشرنا ضمن ما آشرنا الیه؛ إلى أن نموذج تایلور یعتمد على طبيعة وبنية 
المعرفة. والأخيرة تشیر إلى آمور هامة فرعية مثل: 

| - اختیار المادة الدراسية. 

ب - تنظیم المادة الدراسية أو محال الدراسة. 

ج - وجود آساسیات نظرية للطرق والمداخل Methods & approaches‏ 


كما وان عملیات تطویر المنهج Curriculum Development Process‏ 


و 
٠‏ فلسفة التربية .Philosophy of Education‏ 
٠‏ المرامی والأهداف .Goals and aims‏ 


.General instructional objetives الأهداف التعليمية العامة‎ ۰ 


۱۸ 


۰ الأهداف التعليمية المحددة (والنواتج) Specific instructional‏ 


objectives & outcomes 


Task Analysis & content واختیار المحتوی‎ pled! تحلیل‎ ٠ 


.selection 
.Learning Activities الأنشطة التعليمية‎ ۰ 
وکما فصلنا الأمر بالنسبة لعملیات تطوير المنهج, نقوم بتفصیل المقصود بالأمور‎ 


الهامة الفرعية المرتطة بنموذج تایلور فيما يتعلق باختیار المادة الدراسية حيث 
یدفعنا هذا إلى ضرورة الأخذ في الاعتبار عند اختيار المادة الدراسية. 


المعايير أو المحكات Criteria‏ وينظر إليها من خلال 
(Relevance, importance, priority) 4‏ 
المجال Scope‏ وينظر إليها من خلال 


(Amount, depth of coverage, concentration) 


3 6 وینظر الیها من خلال 
(Hierarchy & progression of complexity or difficulty)‏ 


وعلینا أن نأخذ الاعتبار أيضا عند تنظیم المادة الدراسية أو محال الدراسة: 
٠‏ المواد أو المقررات غير المرتبطة أو المنفصلة Discrete‏ 
۰ المجالات أو المواد الواسعة Broad‏ 


Core or interdisciplinary المحور أو المواد المتداخلة‎ ٠ 


۱۳۹ 

Skills or 0۲00655655 المهارات أو العملیات‎ ٠ 

Projects & activities المشروعات والأنشطة‎ ٠ 

ومن المداخل التي تُستخدم للمادة الدر اسية Approaches to suject matter‏ 
الاتي: 

المدخل النصي (المتعلق بالنص) Textual‏ 

المدخل التجريبي Experimental‏ 

المدخل الإنمائي أو التطوري Developmental‏ 

المدخل النفسي/۱لاجتماعيي Psycho-social‏ 


المدخل الاختباري/التحریبی Experiential‏ 


وکما وضحنا من قبل أن نموذج تایلور Tyler‏ في تصمیم المنهج یعتمد ضمن ما 
يعتمد عليه» على حاجات المتعلم needs of the learner‏ والتي تتضمن التطور 
المعرفي cognitive development‏ التطور اللغوي ‘Linguistic development‏ 
الستطور النفسسيي /الاجستماعبي development‏ — [1”59010-50018, الستطور 


الخلقى /الوحدانى development‏ 6 الت رکیز على نشاط المهنة 
Vocational focus‏ 


ویعتبر تحدید حاحاته لمتعلم من الأمور الهامة عند النظر فى تصمیم 
المنهج أو تخطبطه أو تنظیمه. 


لذلك حدد ماسلو الحاجات الخاصة بالانسان إلى الأنواع المبينة في هرم ماسلو. 


YP. 








التحقیق الذاتي. 


Self actualization 


التقدیر الذاتي, Self esteem‏ 
الحاجة إلى الحب 

والانتماع. 
الحاجة للأمان. 


Love & Belonging 


Psychological الحاجات‎ 


وحاجات المحتمع التى حدد‌ها رالف تایلور هي: 


أدبية ثقافية Literacy‏ 

Vocational skills مهارات مهنية‎ 

الضبط الاجتماعي والخلقي Morality‏ 

Interpersonal skills المهارات اللينشخصية‎ 
Transmission of values & culture نقل القيم / الثقافة‎ 


الابتكارية والابداع والاختراع Creativity & inovation‏ 


1۳۹ 


أنواع من نمادج المنهج 

نموذج المنهج الاکتشافی The Discover Curriculum Model‏ 
يقدم هذا النموذج مدخل جديد بهدف توسيع قدرات المتعلمين على الرغم من 
كونه نموذج جديد ولازال يعتبر في مرحلة التطوير. وقد أثبتت مشروعات تطبيقه 
نتائج واعدة. 

وفي مرحلة تصميم هذا النموذج» وضع الباحثين في أذهانهم حقيقة» هي أن كل 
متعلم لديه خلفية مختلفة عن الآخر مع وحود القدرات وكذلك الاهتمامات المتباينة. 
فلکل متعلم أو محموعة من المتعلم ن حاحات وامکانات فريدة. وقد استخدمت بعض 
المدارس هذا النموذج الاکتشافی لاعادة تشغیل وتفعیل مناهجها القائمة. 

والبعض الآخر من المدارس عذلوا مناهجهم وطوروها مع هذا النموذج 
وكذلك بدأ البعض من المعلمین استخدامه في تصمیم الدروس اليومية. 

ومما هو جدیر بال ذکر أن نموذج المنهج الاكتشافي بستند على فکر وفلسفة 
المدرسة البنائية. 

وما يميز هذا المدخل محموعة من العناصر آهمها: 

۱- بناء معرفة جديدة من الخبرة والمعرفة الأولية السابقة وذلات Sob J‏ 
فرص النجاح المستقبلي. 

۲- اکتساب مهارات تفکیر علیا ومهارات حل المشكلة بدلا من عملية إيجاد 
الحل الصحیح أو الاحابة الصحيحة وفهم لماذا هذه الا-حابةً صحيحة 
وكيف تم الوصول الیها وکیف یمکن استخدام ONS‏ العملية في اطار 
أو محتوی آخر. 


۱۳ 


۳- استخدام واحداث تکامل بين مهارات معروفة بهدف تعلم مهارة 
حدیدة فى وجود الأولىء واستكشاف مفهوم جديد أو خطوة حديدة 
عن طريق ترکیب أو تجریب طرق جديدة أثبتت فاعلية نقبل. 

؟- استكشاف موضوعات قليلة بتفصيلات كثيرة وذلك في مقابل أخرى أي 
موضوعات بدون تفصيل أو عمق. 

۵- اعطاء الفرصة للطلاب للحصول على المع فة بدلا من کونهم مستقبلین 
لها بشکل سلبي بعيد عن النشاط والايجابية والتفاعل. ومساعدة الطلاب 


ومحاولة شرح النتائج. 


1- تغيير دور المعلم من كونه معطی للمعرفة أو المعلومة إلى كونه مرشدا 
وموجها لعملية التعلم وهذا يعني أن المعلم يتعلم من الطلاب عمليات 
حل المشكلة. 
علاوة على ما سبق فإن نموذج المنهج الاكتشافي تميزه مجموعة من المكونات 
أثبتت التحربة فاعليتها في برامج الطلاب المتفوقين أو الموهوبين 16)نع» هذه 
المكونات تم التنبؤ بها من خلال الفلسفة التي يستند عليها نموذج المنهج 
الاكتشافي. وهذه المكونات هي: 
أولاً: التعلم النشط القائم على حركة الجسم: 
أن الاستجابة الحسية وحركات الجسم تعتبر جزءاً هاماً لخبرات التعلم, خاصة مع 
الأطفال الذين يُظهرون نشاطاً جسميا ولديهم ذكاء ظاهر في الإحساس بالحركة 
.Bodily-Kinesthetic‏ ويمكن تعليم كثير من الموضوعات والمواد من خلال نشاط 


۱۳۳ 


الحركة (تعلم مهارات الصوتیات في (AW‏ أو دراسة مفاهیم مجردة یمکن أن 
نربطها بقيام المتعلم بمعالجة وضع نماذج طبيعية أو رسوم. 

إن جزءا من العالم الحقيقي للتعلم یرتبط بحقانق عن الشکل, النسیج أو 
الت رکیب., اللون, الضوضاء أو صوت الأشياءء الح AT‏ وغیرها من المدخلات الحسية. 
لذلك نقول لا ينبغيي أن یختلف التعلم داخل الفصول عما يوجد في العالم الحقيقي 
أي فى الحياة. 

وهكذا يستند مدخل الاكتشاف على هذه العمليات السابق ذكرها. ويمكن 
بمساعدة الوالدين إدخال هذه الأأ کار إلى بيئة التعلم المنزلى Home learning‏ 
environment‏ 


ثانياً: تکامل الثقافة واللغة: 


ندعم فلسفة نموذج منهج الاکتشاف. تعلیم اللغة الثنائي وتزوبد نوع من الطلاقة 
Fluency‏ وقد أثبتت الأبحاث والدراسات أن تحقیق الطلاقة في اللغة یعتبر موشر 
على ارتقاء المستوی ال كاديمي والوصول إلى النجاح بالنسبة للطالب. وتعتبر خلفية 
الطفل المتعلم وكذلك ثقافته, كما أن استخدام رموز مألوفة لشرح مفاهیم» پساعد 
الأطفال على استیعاب المعرفة الحدیدة. 


ثالثاً: أنشطة المجموعة وعملية الاختیار الشخصی: 
أن خبرات العالم الحقيقي یمکن تقسیمها بشکل تقريبي إلى: 
٠‏ ملاحظات الأفراد وصنع القرار. 
۰ التفاعل بين المجموعات الصغيرة. 


٠‏ التفاعل بين المجموعات الكبيرة أو الربط بين أكثر من عنصر. 


۱۳ 


ولذلك نقول أن ححرة الفصل التي تتميز بالفعالية: ينبغي أن تشمل هذه 
المكونات الثلاثة. ويتحكم صنع أو اتخاذ القرار بالسبة للفرد في إحداث السب أو 
التأثير بالنسة للاختيار الشخصي وكذلك التفاعل في مجموعات صغيرة أو مجموعات 
كبيرة. 


ویفوم المعلم في هذا الإطار بتدريب الطلاب وكذلك عمل الحوار والمناقشة 
معهم ویحدد لهم أين يمكن أن يجيدو عملهم لتعلم طريقة تحديد الاجابات 
الصحيحة. ويتم ذلك بالنسبة للمتعلمين كأفراد individual‏ وفى المجموعات. 


أن نموذج منهج الاكتشاف يعطي دلالة لاختيار الفرد المتعلم» وكذلك مهارة 
صنع القرار للمحموعات الصغيرة ليستطيع المتعلم تحديد أي أساليب التعلم يمكن 
أن تکون فاعلة بالنسة لقدراتهم. 
رابعاً: أدوات الدکاءات المتعددة: ۱ 

یحاول الطلاب أن یستکشفوا آوجه مختلفة للتعلم من خلال مایمکن أن نطلق 
عليه مراکز الاستکشاف (Centers)‏ وفسیه يتم تنظیم المرکز طبقاً للذكاء 
gi Intelligence‏ آنواع المحتوی Content area‏ فصلی سبیل المثال مرکز 
الموسیقی ينبغي أن يحتوي آدوات موسيقية متنوعة وبعض الأدوات السمعية -2:010 
related items‏ والتي تسمح للطلاب باستکشاف الموسیقی والأصوات بطرق 
متنوعة. ومرکز الفنون ينبغي أن يحتوي على فرشاه. آلوان, أوراق؛ مقصات, وأدوات 
آخری یمکن استخدامها لتشکیل أشكال And‏ متنوعة. ویمکن للمکان الاستكشافي 
أن یشمل عشرون مرکزا أو أكثر -Exploratorium‏ وبعض المدارس تخصص ححرة 
لممارسة نشاط المنهج الاكتشافي» والبعض الآخر من المدارس تخصص جزء من 
حجرة الدرس لهذا النشاط والذي قد يغطي ساعة من اليوم الدراسي في المدرسة. 


۱۳۵ 


ويغطى المحتوی کفایات محورية مطلوبة Required core competencies‏ 


خامسا: موضوعات لمجالات دراسية متداحله Interdisciplinary themes‏ 

ينظم المحتوی بناء) على تدریبات على مهارة حل المشکلات وفق الذکاءات. 
فقد يختار المعلم gf‏ الفصل كله موضوع دراسي مثل (الموطن) وداخل هذا 
الموضوع عناوین عن المحیطات. ویکون التعلم باستخدام حل المشکلات ویتم 
اکتشاف اسم محيط (وهذا نوع من ال ذکاء الطبیعی). أو يُطلب من المتعلم أن بتتبع 
طریق تیار همبولت على خريطة المحیطات في العالم. ثم تدریبات اضافية أكثر 
تعقیدا ومفتوحة النهایات. 

مثال: يوم حلم قضيته أسفل المحیط : عبر عن خبراتك. 
سادسا: أنماط مختلفة لحل المشکلة: 

إن الساء الخاص بنموذج المبهج الکشفی تج الاعتماد فيه على حل المشکلة 
كما تبدو فى العالم الحقیقی Real-world problem solving skills‏ خاصة نمط 
sud‏ المشکلة Problem solving and problem types)‏ 
سابعاً: الفنون البصرية وتلك الخاصة بالاداء: 

Catal‏ العدید من الدراسات والبحوث آهمية تضمین المناهج فنون بصرية 
وفنون الآداء ليس فقط للقيمة الداخلية للفن ولکن لإثراء وفعالية التعلم. 

إن ذکاءات حاردنر Gardner‏ مرتسطة ساشرة بعدد وفیر من آنماط الفن 
فالذكاء الخاص بالإحساس الح رکی یمکن أن بر تبط بفن الرقص والمسرح, وال نکاء 
المکانیی بستحیب للتلوین والتصمیم والصور الكمبيوترية وفن النحت. (Sculpture)‏ 


ویرتبط الذكاء الفردي واليينشخصي مع فنون التفاعل الاجتماعيي والفنون الشعییة. 


۱۳۹ 


إن نموذج منهج الاکتشاف يشجع المدارس للمشا AF‏ مع أعضاء المحتمع 
المحلي والممثلين؛ على إحداث نوع من التكامل لأشكال متنوعة من الفنون 
البصرية و الآدائية. 


والهدف هنا هو تحقيق جسم نشط وعقل نشط (العقل السليم في الحسم السليم). 
نامنا: الأشكال المختارة الذاتية: 

يشحع نموذج منهج الاكتشاف الطلاب. على أن يعرضوا ما يعرفوه. وأن يعرضوا 
معلوماتهم فى المادة الدراسية مستخدمين فى ذلك اختياراتهم وبعض الطلاب 
يكتب قصة ثم يقرأها للفصل بینما آخرون يمارسون الدراما أو يرسمون صوره. 
تاسعا: التكامل التکنولوجي: 

لقد أضحت التكنولوجيا جزءا رئيساً في حجرات الفصول. لذلك يركز نموذج 
منهج الاكتشاف على أهمية استخدام التكنولوجيا كأداة دون مغالاة. أجهزة 
الكمبيوتر مع أجهزة أخرى رقمية تستخدم إلى جوار منات من الأجهزة والأدوات 
التكنولوجية كجزء من خطط الدروس وأنشطة حل المشكلة. 

وليس من المفترض استخدام أجهزة الكمبيوتر مع أطفال مرحلة ما قبل 
المدرسة ولكن تستخدم مواد الخبرة المباشرة التي تساعد العقل على النمو وتزيد 
المهارات الحركية. ويمكن استخدام الكمبيوتر مع التلامیذ فى المرحلة الابتدائية 
والمراحل التعليمية الأعلى. 

ويمكن للتلاميذ استخدام كاميرا رقمية أو ريكوردر (مُسجل) أو كاميرا فيديو 
لعمل مقابلات شخصية مع كبار السن (ويستخدم هذا في دروس التاريخ). وبعد ذلك 
يتم عمل تقرير وبعرض على تلاميذ الفصل. 


۱۳۷ 
Tala‏ المنهج لمرحله ما قبل المدرسه 

بقصد بالمنهج» المحتوی والبرنامج وکل الأنشطة اليومية داخل الموسسة 
التعليمية ونظام الروتین اليومي والذي من شأنه أن يؤثر على الجانب الحسميي 
والاحتماعيي والعاطفي والنمو المعرفي للطفل. 

ویشیر مصطلح نموذج المنهج إلى نظام تربوي یجمع ما بين النظرية 
والممارسة. ولنموذج المنهج نظرية وأساس معرفي والتي تعکس توجه فلسفي مدعم 
بدرجات متفاوتة من JUS‏ بحوث نمو الطفل والتقویم التربوي. 

وبتضمن التطبیق العملي لنموذج منهج |رشادات عن كيفية تنظیم البيئة 
الفيزيقية وكيفية بناء الأنشطة والتفاعل مع JULY!‏ ومع آسرهم. إن نموذج المنهج 
ينبغى أن ینظر إليه بصورة مركزية ومحورية عند مناقشة أي آمر من الامور المتعلقة 
ببرامج الطفولة, فنموذج المنهج ضروري لتحدید محتوی البرنامج وفي التدریب 
والاشراف على من يقومون بالعمل مع JULY!‏ من المعلمین. 

وقد آفرزت البحوث عدید من نماذج المنهج والتي من بینها على سبیل المثال 
ولیس الحصر المنهج الابتکاري Creative curriculum‏ ویکون الت رکیز فى 
نموذج المنهج الابتكاري على بعض الأنشطة وجوانب الاهتمام: 

۰ نماذج للمنازل توضع في رکن الفناء. 

۰ آلعاب المنضدة. 


۰ الفن. 
٠‏ اللعب بالرمل والماء. 


رکن المكتبة (قصص - آناشید). 


۱۳۸ 


* موسيقى. 

۰ آدوات بسيطة خاصة بالطیخ. 

٠‏ کمبیوتر. 

٠‏ والخروج للنزهة أو الرحلة في منطقة الجوار. 

النوع الثاني من نماذج المنهج لمرحلة ما قبل المدرسة نموذج التعرف المبکر 
«Early Recognition‏ ویستخدم في البرامج الخاصة لخدمة الأطفال ذوي 
الاحتیاحات الخاصة سواءا المتوسطة gf‏ الحادة Moderate to severe special‏ 
5 وفي فصول الصف الأول الابتدائی. 

والمبادی التي یقوم علیها هذا النموذج, تنظیم بيئة التعلم لانضواء الأطفال في 
جوانب أنشطة اجتماعية, عاطفية, وجدانية والوعی بأجسامهم والتحکم فيهاء وتنمية 
الإدراك البصري والمهارات اللغوية. 

وهذه الجوانب السابق الاشارة إليها مؤخرا يتم تنظیمها اعتماداً على المساعدة 
الذاتية في شکل مساعدة ذاتية ومفهوم النمو وجوانب المحتوی للاستعداد 
" الأكاديمى Academic readiness‏ 

وی رکز مدخل المنهج على كيفية تعدیل المکان وتعرف الوقت والتعلم المتتابع 
وتقسیم الأطفال إلى مجموعات. 

والنموذج الثالث يطلق عليه اسم مدخل المجال لمرحلة ما قبل الدراسة 
Scope preschool approach‏ ویستخدم في مراکز العناية بالأطفال Child care‏ 


5 ومد رس التمریض nursery schools‏ والبرامج المنزلية للعناية بالطفل 
«Home-based child care programs‏ وبرامج الأطفال من ذوي الاحتیاحات 
الخاصة. 
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والمبادی التي يستند عليها النموذج سالف الذكر, هو أن مرحلة الطفولة تتمیز 
بالنشاط وآن الطفل یتعلم أفضل من خلال الأنشطة التي یخططون لها وبقومون بها 
أو تنعکس في سلوکهم. وتدور الخبرات حول نقاط مرکزية مثل اللغة ARN g‏ 
الأعمال الابداعية, العلاقات الاحتماعية, الح AS‏ الموسبقی, التصنیف أو الترتيب» 
التسلسل Seriation‏ الأرقام» الفراغ space‏ والوقت time‏ كما يتضمن البرنامج لعب 
في الخارج وفي منطقة الجوار -outside play‏ 

والنوع الرابع من النماذج يطلق عليه طريقة منتسوري .Montessori‏ أن فلسفة 
ومنهج طريقة منتسوري اعتمدت على آعمال وکتابات الإيطاليين الفيزيائيين (ماریا 
منتسوري) وتعتبر طریقتها أول نموذج منویج قدم JULY‏ مرحلة ما قبل المدرسة وتم 
نشره وطبعه. 

وأهم المبادی التي یختص بها هذا النموذج أن الأطفال یعلمون أنفسهم من 
خلال خبراتهم هم. كما يتميز بأنه يُعد بيئة منظمة لتعلم الأطفال. وذلك من خلال 
جوانب هي: 

الأحاسيس senses‏ النمو الادراكي والمفاهيمي, الدراية بأنشطة الحياة العملية 
practical life‏ وتتمیز الأدوات المساعدة على التعلم بتدرحها من السيط إلى 
الم رکب ومن المحسوس إلى المجرد. وتخصص نسبة 1۳ من التعلم في النشاط 
المستقل أي الذي یقوم الطفل به بنضه ویتعلم من خلاله. 

والنوع الخامس من نماذج المنهج المستخدمة في مرحلة رباض الأطفال 
yo)‏ حلة ما قبل المدرسة). ويسمى مدخل آلمشروع project approach‏ ۰1116 

ویهتم هذا النموذج بکیف یتعلم الأطفال وقيمة المنهج المتکامل والمترابط 
لهم. والمشروع هنا عبارة عن موضوعات الغرض منها البحت عن تلك الموضوعات 


۱ 


ولیس الهدف الوصول إلى إجابات لأسئلة يقدمها المعلم. وقد يقوم المعلم أو 
الأطفال بتطوير الموضوعات. 

ويتكون المشروع من جزء شكلي أو رسمي أو وظيفي Formal‏ وآخر غير رسمي 
من المنهج. ويشبه مدخل المشروع ما نسميه موضوعات المقرر أو وحداته. 

والنوع السادس من النماذج یسمی مدخل ریحیو إميليا Reggio Emilia‏ وهو 
يؤكد اشتراك كل من الطفل والمعلم والأسرة (الوالدين) في عملية التعلم. ويطلق 
عليه المنهج الطاری Emergent curriculum‏ وهو يىنى على ميول الأطفال 
واهتماماتهم. وقد يشترك المجتمع بمؤسساته في هذا المدخل (نموذج المنهج). 
وهو duty‏ فكرة الذكاءات المتعددة. 

ویعتمد هذا السموذج على فن الرسم كأداة للنمو المعرفيي. اللخوي. والنمو 
الاحتماعي. وقد یقسم الأطفال لمجموعات صغيرة أو كبيرة لتحقیق النمو المعرفي. 
ويتم تشجیع الأطفال على النقد والمحادثة والحوار والمقارنة وحل المشکلات من 
خلال عمل المجموعة. والمعلم میسر للتعلم وهو مصدره أيضا في بعض الأحيان. 
وقد يستخدم البور تفلیو بحيث يتم تسحیل آعمال الطفل وتقدمه وهذا مهم لكل من 
المعلم والوالدين والطفل ذاته. 

وفي هذا النموذج (ريحيو اميليا (Reggio Emilia‏ ؛یوجد اهتمام بمظهر قاعة 
الدرس ونوع المشاعر والمشاعر الموجودة, ولذلك تعتبر بيئة التعلم ضرورية وهامة 
لعملية التعلم. 

والنموذج السابع والأخير في هذا السیاق الخاص بنماذج المنهج لمرحلة ما 
قبل المدرسة (رباض الأطفال) يسمى نموذج الموضوع .Theme-Based Model‏ 
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ویستند هذا النموذج على التعلم القائم على الارتباطات بين الأشياء وأهمي 
تشكيل الأنماط Forming patterns‏ 

أن تشكيل الأنماط يعد مفتاح تنمية الذكاء, وهذا یعنی قدرة الطفل على تنظيم 
وربط معلومات جديدة مع نواحى عقلية سابقة. والمقالة الصغيرة أو الإنشاء Pheme‏ 
عبارة عن فكرة أو موضوع (عنوان) يقوم المعلم والأطفال بعملها بطرق مختلفة 
وهذه المقالات أو الانشاء Sole Theme‏ ما تكون معتمدة على ثقافة الطفل وبيئتا 
وخبرات الأطفال المشتركة. وينبغي أن ترتبط أيضا بأحداث روضة الأطفال وم 
يشاهدونه أو يسمعوه يوميا ويشترك الأطفال فى التخطيط لذلك. ويستطيع المعلم أن 

وهناك نماذج للمنهج أعدت للموهوبين والمبدعين مثال ما تم في مدارس 
دولة نيوزيلند وهبي: 

(أ) تصنيف بلوم للأهداف المعرفية .)١565( Bloom's Taxonomy‏ 

(ب) النموذج الثلاثى الإثرائى Enrichment Triad M.‏ (۱۹۷۷). 

( ج ) نموذج الحكم الذاتى للمتعلم .Autonomous Learner Model‏ 


)9( النموذج الوجدانی (بلوم — كراثوهل - ماسیا) Krathwohl, Bloom, Masia‏ 


الموضوع الرابع 
تحدیات المنهج والنظرية 


\to 
التحدیات العلمیة والمنهج‎ 

لا یمکن الکلام عن المجتمع العلمي دون الکلام عن البحث العلمي نفسه. وعندما 
نتحدث عن العلم وتطور مفهومه وانعکاس ذلك على العلوم الاحتماعية ومنها التربية 
وعلم المناهج نمیز بين فترة تاريخية عظيمة كان فیها العلم الكلاسيكي الذي تطور 
خلال الفترة من ق ٩‏ الميلادي وحتی ق ٠١‏ الميلادي» والذي نشأ في المراکز 
المدنية الاسلامية (القاهرة - بخداد - قرطبه - سمر قند) وباللغة العربية التى كانت 
مسيطرة على AU‏ العلم فى تلك الفترة. 

وقام الغرب بترجمة آعمال المسلمین ونشروها بلغاتهم (اللاتينية)؛ وما لبث هذا العلم 
ان اضمحل فی مکان نشأته مع ق ۱۱. 

وظهر العلم الحدیث. الذي هو آوروبي في ق ۱۸ ونشأ وتطور في أوربا الغربيةء 
وکانت لغة هذا العلم الحديث المسيطرة(الإنجليزية والفرنسية واللاتينية وا لابطالية 
والألمانية). 


وعندما كان العلم الكلاسيكي مسيطرا ابان ق ٩‏ - ق١٠‏ ظهرت مراكز بحثيه مثل 
متحف الإسكندرية في مصر وبست الحكمة في بغداد وبيت العلم في القاهرة 
والمدارس الدينية وحتى الأزهر . ولذلك نقول أن تأسيس العلم (كلاسيكي أم 
حديث) يعنى إنشاء المؤسسات التي يمكن أن تجرى فيها البحوث العلمية بحيث 
يظهر البحث العلمي كمهنة مثله في ذلك كبقية المهن له أصحابه و اناسه. 

ومع ظهور العلم الحديث في أوربا الغربية تم تقوية البعد التطبيقي الهادف إلى 
المنفعة وشمل هذا مجال التربية والمناهج. ولكن ما ميز فترة العلم الحديث في 
أوربا وتأثيره على بقية أجزاء العالم. هو تدخل السلطة والدولة ولولا ذلك ما كان 


۱۹ 
ممکنا القیام بمهنة التعلیم والبحث أيضا. وکانت لغات هذا العلم الحدیث متعددة 
كما بینا فى السطور السابقة ولکن اللغة ال نحليزية كانت المسيطرة فیه. 
وقد يلاحظ المرء أن هناك مجتمعات آخذت بأسباب العلم الحدیث وأخرى لم 
تفعل هذاءوالسبب أن بعض الثقافات والمجتمعات مؤهلة أكثر من غيرها لاستقبال 
وتملك العلم الحديث ولذلك لم يحدث التطور بشكل متساو في المحتمعات( سواء 
كان العلم كلاسيكي أم حديث). 
وتحولت مراكز العلم الكلاسيكي التي ذكرناها لتنتقل وتتحول إلي لندن والبندقية 
وباريس وبولونيا ثم أمريكا وأوربا واليابان. وما نؤكد عليه هنا أنه لم يكن العلم 
لينتقل من مجتمع لآخر دون توفير البنية التحتية اللازمة . فلابد لأي مجتمع من أن 
يبنى لنفسه وبنفسه تقاليده الخاصة بالبحث وخذ مثالا لبغداد للعلم الكلاسيكي 
قديماً وخذ مثالاً للقاهرة للعلم الحديث. 
فلقد قررت مصر خلال ق ۰۱٩‏ تملك العلم الحديثء أي العلم والتقنيات الأوربية 
وتطلب هذا النقل الذي فرضته سياسة التطوير الاقتصادي guilty‏ إصلاحاً 
جذرباً للنظام التربوي, وأضيف للنظام التربوي القديم نظاما حديثا أضعف من 
النظام السابق ولكن لم يلغيه و استفان منه. وكانت الدولة المصرية آنزاك تحتاج 
إطارات التقنية والادارق وانشاً محمد على بمساعدة الأوربيين المدارس المتخصصة 
مثل المدارس العسكرية؛ والمدارس البحرية, والمدارس البيطرية والطب والإدارة 
والمحاسبة وتم إنشاء مجلساً للتعليم العام لمراقبة وتوجيه النظام التربوي. 
وبلاحظ أن النظام الحديث احتوى النظام القديم» على الأقل بالنسبة للمعلمين 
الذين تم اختيارهم من بين من أتموا دراستهم داخل النظام التقليدي . 


وواصل النظام التقليدي بقاءه مع النظام الحديث والذي نقل عن أوربا. 


۱:۷ 
وقد ساد الاتجاه البرجماسي العملي والتطبيقي في مصر خلال هذه الفترة(فترة 
محمد علی) ولکن ترکز الاهتمام بنتائج العلم آکثر من الاهتمام بالوسائل التي 
تنتجه, ومن ثم لم تتحقق الاستفادة المرجوه من العلم الأوروبي الحديث واستمر 
نوع من التبعية العلمية الدائمة للبلدان الأوربية . ودلیل ذلك أن خلال قرن من 
بداية ق 14 وحتی نهایته ظل في مصر ركوداً علمياً بسبب معارف الآخرين ونت رکها 
عائمة دون وصلها بماضنا اختيار ولا احتکاك بأرضنا ( أي [مداد الحاضر المتواضع 
بماضي عریق من أجل مستقبل آفضل). ولا یمکن أن يستقيم الأمر إذا بقي المجتمع 

العلمي معزولا عن البني السياسية والاجتماعية. 

وقد حدثت نقلة علمية آخری آثرت على نشوء النظریات الاحتماعية ومنها التربية 
ومجال المناهج بقدر ما ساعدت على تطور علوم التربية والبیداجوجیا هذه النقلة 
هی ظهور تکنولوجیا المعلومات. 

لقد قال البعض of‏ المعرفة التي وصل إليها الانسان في عصر المعلومات تفوق معرفة 
الماضي وفلسفته على الرغم أن تاريخ عصر المعلومات لا يزيد عمره عن نصف قرن. 
وأصبحت المعالجة الآلية بواسطة الکمبیوتر شرطاً لاستیفاء العلم جدارته. 


ونتيجة لذلك كان لابد النظر إلى بعض المهام الرئيسة لاکتساب المعرفة: 
-١‏ النفاذ إلى مصادر المعرفة. 
۲- إستيعاب المعرفة وتبادلها. 
۳- توظیف المعرفة. 
؟- تولید المعرفة الجديدة. 


۵- إهلاك المعرفة القديمة واحلال المعرفة الحدیدة. 


۱:۸ 


لذلك أضحى من الضروري ربط العلم ( أي علم) بما في ذلك علم المناهج بحياة 
المجتمع والفرد و [براز كيفية مساهمة هذا العلم في حل مشکلات المجتمع وإبراز 
الجوانب السلبية في المجتمع وفي حياة الأفراد والتأكيد على |تباع أساليب العلم 
ومنهجه. 
أن pac‏ المعلومات یتمیز بتعقد المشکلات والظاهرات وتضخم حجم المادة العلمية 
وظهور العلوم البينية (میتا معرفیة)» وعملية الموالفه بين الاضداد المادی واللامادي 
والعضوي واللاعضوي . كما تمیز عصر المعلومات بالعلاقة التبادلية بين العلم 
والتکنولوجیا فکلاهما يؤثر في المجتمع الانساني وبقوه. 
وتميز عصر المعلوسات بظهور العلوم الميتا معرفية التي تطفو فوق فروع المعرفة 
المتخصصة ن ذ کر منها نظریة المعلومات ferma tie ines‏ 

نظرية الأشكال 1 مراد زو Theory uf‏ 

chacs theery نظرية الفوضي‎ 


Bie (F 3 gutie n الانتظام الذاتیی‎ 


النظرية الموحده للنظم ۶ ]دزد ۰۰۳ ۱۰4 

وادی هذا للنظر الى ما يسمي بال ذکاء الفردي وال ذکاء الجمعي والموالفه بينهماء 
والفعل ورد الفعل» والصفر والواحد. والحيوي والفيزياني ‘ الحالی والتاريخي ‘ 
التعلم الفردي والحمعي. ولذلات نقول لابد أن یکون لدی الافراد خلفية علمية 
وتکنولوجية تساعدهم في فهم العالم الحدید الذي نعيشه. 

واذا إنتقلنا الى بعض الحقائق التربوية » نلاحظ في تتبع الأدب التربوي أنه لا 
توجد آفکار جديدة أو يندر وجودها . والموقف الآن هو نتاج الصراع بين قوی 
التقدم وقوی الرجعية وهو lel po‏ أيدولوجيا. وعادة الرژي الجديدة توازنها في 


۱:۹ 


الغالب روي قديمة تعتبر ذخيره للمعرفة والعلم وللتجربة يمكن البناء عليها وهی في 
ذلك تشكل قاعدة لوعي مرهف. 

ان الجهود العلمية (خاصة في مجال المناهج) لم تنبثق بين عشية أوضحاها ورغم 
ايماننا بذلات لكننا فى dole‏ لفك طلاسم الماضى ورسالاته وكذلك فهم الموقف 
المعاصر. 


ولذلات فإن معظم ان لم يكن كل الفكر الذي نعتنقه اليوم كان له جذوره في جدل 
الماضي وتحليلاته وإما بشكل واضح وجلى أو خافت ومستتر. ولعل في هذه السطور 
السابقة ما قد يلقي بعض الضوء على طبيعة التحديات العلمية وثقافة العلم وما قد 
بفرزه للاستفاده din‏ في تحقيق عمق لفهم ومعالجة ودراسة قضايا المناهج ونظرياتها 
ونماذجها ويدفعنا لمراجعة تفكيرنا واسلوبنا في التصدي لمثل هذه الموضوعات 
ودراسة التطور التاريخي لمنطقتنا الثقافية . والأمر الآخر النظر من جديد لإستخدام 
التقنيات العلمية الطبيعية في معالجة العلم الاجتماعي والذي يبدو أنه سيتميز عن 
العلوم الطبيعية في منهجه واسلوبه بعد ظهور تكنولوجيا المعلومات والنظر برؤي 
جديدة لمشكلات المجتمع وظاهراته الاجتماعية. 


۱۵۰ 


المنهج وتنمية التفکیر 
يميل الطفل في سنواته الأولى إلى توجیه الأسئلة لكل ما حوله ویحاول أن يُدرك 
كثيراً من الأمور الغامضة عليه خاصة في عمر الثالثة ولكن يواجه من الوالدين 
بالرفض لتساؤلاته ویصفونه بالعناد ويتمنون لو كان مسا لما مسايرا يسمع الكلام دون 
توجيه سوال أو اعتراض ۰ وهکذا يدمر الوالدان دون أن يشعروا بنية عقل 
طفلهم ومهارات تفکیره دون أن يدركوا ذلك. 
فالطفل بطبیعته وهو في سن الثالثة مؤهل لممارسة التفکیر الحر ولکننا بحكم بعض 
العادات والتقالید المجتمعية نعطل تفکیر الطفل الخلاق وبداعه. ومنذ القدم آشار 
الفلاسفة في رسائلهم إلى عدم التعصب وعدم هجر العلم أو معاداته. 
إن التفكير يعتبر أداة اقتحام وكشف الغموض ووسيلة للتوضيح. ويعتبر التفكير 
أيضا من أهم وظائف العقل وهو وسيلة تنظيم علاقة الإنسان بالكون. 
( قسم وجب بالعقل- قسم جاز في العقل) لآن ما تعبد الله به الناس هما هذان 
القسمان وكان من المفترض على الأنظمة التعليمية إطلاق حرية التفكير للصغار من 
خلال التنشئة والتربية والتعليم. 
ان ما نراه أساسيا لتزويد المتعلم به هو جعل تعليم التفكير محورا للتعليم. 
وبعد العقل البشري الثروة الحقيقية, فإذا ما تحررت العقول ومارست حقها في 
التفكير والنقد فان هذا مبشرا بارتفاع قدرات الدول والمحتمعات. 
فالحقيقة أن البنية الحالية للدماغ لا تختلف كثيرا عن تلك منذ عدة آلاف من 
السنين ولذلك نقول أن السبب في اختراعات بعض البشر وإبداعاتهم أنها التربية 
وهو التعليم. 


۱۱ 


ونظام التعلم في مصر ومناهجنا تقوم على فلسفة BSI‏ ومعیار الجودة والصلاحية 
فيه الحصول على آعلي درجة في الامتحان الذي يقيس الحفظ ونسمي هذا تفوق. 
ویصبح کل ما هو مکتوب حقاً وکل ما تشاهد أو تسمع آیضا حق» وهنا تنتفي النزعة 
النقدية ویکون هناك فرصة للخرافات وکل ما هو متطرف لیسکن في العقول. 

وعلی الرغم من زيادة آعداد الدارسین للعلوم والریاضیات إلا ان النزعة العلمية في 
التفکیر لم تزده فالعلم لیس كماً يحفظ ولکن هو طريقة في التفکیر والتعامل. 

إن ما يجب التأکید عليه هناء أن التفکیر مهارة یمکن تعلمها وتعلیمها من خلال 
المناهج الدراسية ومفردات العملية التعليمية. والتفکیر هو المهارة التي تدفع 
بال ذکاء النظري إلى العمل» وهو حق للجمیع. 

ویتطلب هذا عدم تکدیس المناهج بالمعلومات وأن یکون الت ركیز فیها على كيف 
نتعلم بدلا من ماذا نتعلم؟ وآن یکون هذا التوجه السابق الاشارة إليه موجود في 
مؤسساتنا التعليمية وفي المؤسسات الأخرى التي تقدم دورا في عملية التنشنة 
والتربية والتثقيف. 


وتوجد أنماط متنوعة للتفكير مثال ذلك التفكير العلمي؛ والتفكير الإبداعي» 
والتفكير الاستدلالي؛ والتفكير المنطقي» والتفكير الناقد, وقد أكدت معظم البحوث 
والدراسات التربوية والنفسية» على أن اكتساب مهارات التفكير بصفة عامة وبأنواعه 
يعمل على تنمية واكتساب العمليات العقلية التي تفيد في عمليتي التعليم والتعلم؛ 
ومن أمثلة تلك العمليات العقلية. الملاحظة- الإتصال - التصنيف- تكوين النماذج 
- التنب- تفسير البیانات- فرض الفروض- إدراك العلاقات الزمانية والمكانية. 

وهذه العمليات العقلية من شأنها أن تسهم في تحسين التدريس وفي التخطيط 
والتصميم للبرامج. لذا من الضرورى إعادة النظر في مناهجنا التعليمية وإعادة النظر 


۱۰ 


في الأهداف وتضمن محتوي المنهج قضایا المجتمع ومشکلاته لتنمية مثل هذه 
العملیات العقلية التي تؤدي بدورها لتنمية التفکیر ومراعاة آسلوب تنظیم المحتوي, 
بل وتفعیل المنظومة التعليمية با کملها. 

بعد المستقبل وتنمية التفکیر: 

رکزت معظم تعریفات التفکیر على حل المشکلات في الواقع الحالي, وغابت الرؤية 
المستقبلية على الرغم من طبيعة التغير السريع الذي يعيشه عالم اليوم الذي انفتحت 
فيه دول العالم على بعضها البعض بدرجة لم تشهدها البشرية من قبل وظهرت 
مشكلات من نوعية معينة. فلم نعد نواجه فقط مشكلات محلية ولكن أصبحنا أمام 
مشكلات جديدة بسبب النقل الثقافي وعملية التأثير والتأثر. 

ونتيجة لذلك ظهر مصطلح فرق التفكير أو التفكير التعاوني أي تحول التفكير من 
كونه عملية فردية إلى كونه عملية جماعية كما أكد هذا المعنى د۰ محمد أمين 
المفتي» ولكن الإشكالية التي تواجهنا . أن نظامنا التعليمي لا يفرز أفراد لديهم 
القدرة على التفكير التعاوني أو الاشتراك في مجموعات لإنجاز مهام معينة فعمليات 
التعليم داخل حجرات الدراسة هي تعليم جمعي- وليس جماعیا- يتعلم فيه الفرد 
دون أن يتفاعل مع بقية أقرانه. وبذلك نحن نركز على إعمال العقل الفردي وليس 


لعقل الحماعی. 
ولذلك يقترح د۰ محمد أمين المفتي أن التفكير الجماعي يمكن أن يتحقق في 
نظامنا التعلیمی من خلال الاتی: 


-١‏ الاتجاه إلى استخدام استراتيجية التعلم التعاوني والتعلم في مجموعات 
صغيرة وحل المشكلات عن طريق اشتراك مجموعات من الطلاب فى 
التفكير ووضع بدائل الحلول وتنفيذها وتقويم النواتج. 


yoy 
التركيز على الأنشطة الحماعية وتوزيع الأدوار حسب [مکانات کل فرد.‎ -۲ 
تکلیف محموعات من الطلاب بعمل وكتابة مقالات علمية بحیث تتاح لهم‎ ۳ 
فرص التفکیر الحماعي وتبادل الاراء.‎ 
بناء المناهج التي تقوم على مواقف مشکلات أو على أساس تعلیم التفکیر‎ -٤ 
Problem based curriculum وتنمية ال ذکاء.‎ 
Brain based cirriculum 
ادارة المعرفة والتذکیر:‎ 
على الرغم من أن الجزء السابق من موضوع المنهج وتنمية التفکیر ركز على‎ 
التفکیر الحمعي, إلا أن هذا الجزء تناول التفکیر وإدارته کعملية فردية فاستند‎ 
(د۰ محدي عزیز |براهیم) على ذلك في تعریف التفکیر كعملية مستقلة.‎ 
ویرتبط التفکیر هنا بتأثیر محموعة من العوامل آهمها القدرات الذهنية, مستوي‎ 
الطموح, درجة التعلیم. حدود الحرية الممنوحة المناخ السائد.‎ 
ویحتاج الانسان في العصر الحالي إلى التفکیر لیحمیه من السقوط في الهاوية‎ 
لذلات یعتبر التفکیر جوهري في تقدم الحضارات ووسيلة لفهم التفیرات المحلية‎ 
والعالمیة.‎ 
ویتطلب التفکیر الالمام بالمعرفة التى تساعد الفرد على التصرف السلیم بناء على‎ 
عوامل الغريزة والتعلم والفهم للمواقف الحياتية وإد را که للعلاقات والربط بینها.‎ 
ویساعد على عملية التفکیر ظهور تکنولوجیا الکسیوتر تکنولوجیا المعلومات»‎ 
. تکنولوحیا الادارة للمواقف.‎ 
وتتعاظم أهمية إدارة المعرفة والتفکیر في ظل تحدیات العصر والتي منها:-‎ 


\o¢ 

. المعرفة والفصل بين ما هو غث وثمين أو نافع وضار من المعارف‎ -١ 

؟- التکنولوجیا تحدي خطير للدول النامية. 
۳- الثقافة lo)‏ هو قومي وما هو عالمي). 
لقد أصبحت مهارات حل المشکلات. إتخاذ القرارات ذات أهمية في حیاتنا 
وحياة طلابنا وينبغي أن ت ركز علیها مناهجنا الدراسية منذ مرحلة البناء والتصمیم 
والتخطیط وسرحلة التنفيذ ومرحلة التقویم. ون یتناول المحتوي الثقافي 
للمنهج مفردات الحياة المعاصرة, وهذا هو الدور المهم للمنهج في إدارة 
التفکیر السلیم لمواجهة تحدیات العصر وهو الدور الذي ظهرت بدایاته في 
الکتابات التربوية لجون ديوي وغیره من رجال التربية التقدمية منذ الشرینات 
من ق ۲۰ وحتی Logs‏ في معظم بلدان العالم النامي والمتقدم. 
وقد حدد تواس Thomas 5٩۰‏ )1441( في حدیسثه عن النظرية 
المعرفية. بمض النظریات الفرعية التي تؤكد على أن التعلم یحدث نتيجة 
للتفاعل مع البيئة المادية والاجتماعيةء وهذه النظربات الفرعية یمکن تحدیدها 
في نظرية تشغيل المعلومات ونظرية بناء المعرفة ثم نظرية التاریخ الاجتماعي. 
تؤكد هذه النظریات مجتمعه على عدة آمور مهمة في Joli‏ المناهج لعلمية 
التفكير يمكن تلخيصها في الآتي: 

-١‏ تزويد التلاميذ ببعض العلاقات لتسهيل المعرفة المحملة على الذاكرة ( مثل 

تزويد التلاميذ بخرائط للمفاهيم في المادة أو الدرس أو الوحدة) 
۲- بناء المعلومات الحالية علي معلومات سابقة. 


۳- تسهيل تجهيز المعلومات وهذا دور المعلم في تحديد ماهو صواب وما هو 


هه ۱ 

>- إثراء بيئة التعلم وأنشطة المنهج ومساعدة التلامیذ على الملاحظة وتعدیل 
عملیات تفكيرهم. 

۵- تقدیم المعلم لنموذج معرفی يدرب فيه تلامیذه على عملیات التفکیر مثل 
قراءة نصوص من الدرس والتعليق عليها والتلخيص والتسؤ وفي هذا كله 
طرق ووسائل يمكن تدريب التلاميذ من خلالها على الإدارة الجيدة 
للمعرفة وعمليات التفكير. 

طريق التدريس وتنمية التفكير: 
التعليم هو تنمية التفكير لإحداث التعلم الفعال والاهتمام بتعليم التلميذ 

كيف يفكر أكثر من الاهتمام بماذا يجب أن يفكر فيه. 

ويمكن إكساب المتعلمين مهارات التفكير وإتقانها من خلال ممارستها ضمن 

أنشطة المنهج المدرسي وذلك بتطوير قدراتهم على حل المشكلات والبرهان 

والتحليل والاستقراء والاكتشاف والتركيب والتقويم. 

ويمكن تنمية التفكير من خلال اتباع بعض إستراتيجيات التدريس مثل 

إستراتيجية توجيه الأسئلة والعصف الذهنی واستخدام الاستدلال المنطقي. 

وبري البعض تدريس مهارات التفكير بشكل مستقل » بينما يري البعض الأخر 

صهر مهارات التفكير داخل محتوي المنهج وهذا يراه البعض أنسب في ظل 

ظروف ونظم تعليمية لا يخصص فيها حصص تنمية مهارات التفكير. 

ويمكن للمعلم إتباع خطوات لمساعدة تلاميذه في هذا الإطار هي: 

۰ يطلب من تلاميذه تقديم تبريرات لأفكارهم. 


۰ يقدم للتلاميذ أسئلة مفتوحة. 


yon 
مشاركة التلامیذ فى المناقشات داخل الحصة.‎ ۰ 


٠‏ أن یقوم المعلم بادارة المناقشة اکثر من کونه معلما. 

© زيادة دور التلمیذ في المناقشد. 

كما يري البعض أن من الاستراتیجیات المستخدمة في تنمية مهارات التفکیر 
المدخل التاريخي» واستراتيجية المتناقضات › والاستراتيجية البنائية والتي 
تستند على أن الطلاب يذهسون إلى المدرسة ومعهسم خبراتهم الشخصية 
ومعارفهم السابقة وتعتمد هذه الاستراتيجية على الفلسفة البنائية والتي تري 
ضرورة الموائمة بين البنية المعرفية الموجودة لدي الطلاب وبين ما يقدم لهم 
من خيرات أو معارف جديدة. 

التقويم وتنمية التفكير: 

تقويم المنهج يعد من عناصر المنهج وأحد مكوناته الهامة ویرتبط التقويم ببقية 
pole‏ المنهج من أهداف ومحتوي وطرق تدريس وأنشطة التعليم فهو يؤثر فيها 
ويتأثر بها. 

ويقصد بالتقويم العملية التي تستخدم فيها نتائج القياس وأي معلومات أخري 
بهدف إصدار حكم على قيمة خاصة لدي المتعلم أو على جانب من جوانب 
المنهج. أو هو العملية التي تستخدم فيها معلومات عن بعض جوانب سلوك 
التلميذ أو بعض جوانب المنهج. ويعني التقويم أيضا مدي الانسجام بين الآداء 
والأهداف» وقد يستخدم التقويم الاختبارات أولا يستخدمها ويستخدم أساليب 
آخرى كالملاحظة وقوائم التقدير ومقاييس التقدير ومقاييس الاتجاه ووسائل 


التقدير الذاتية ولذلك نقول أن التقويم أوسع من القياس وقد يكون القياس 


yoy 

آداه من آدوات التقویم أو وسيلة من وسائله ولذلك نقول أن التقویم آوسع من 
الاختبارات وآوسع من القیاس؛ ویتضمن التقويم حکم وصفي أو کميي. 

ومن ثم يتضح آن: المحصلة النهائية للمنهج هو التلمیذ أو التفیر الذي حدث 
والتقويم ينبني آن يشمل جميع pols‏ ومکونات النهج. وهناك اتحاهان في 
تقويم المنهج الأول / تقويم المنهج الخامل أو الكامن Inert curriculum‏ 

أي تقويم الخطة المكتوبة أو وثيقة المنهج والأسس الفلسفية التي يقوم عليها 
بناء المنهج وكيفية اشتقاق أغراض التربية وتقويم الشكل العام للوثيقة ونشاطات 
التعليم والتعلم والإتجاه الثانى/ هو تقويم المنهج الوظیفی أو الفعال 


.Operative curriculum 


وهو يشمل التفاعل بين المعلم والتلامیذ والمواد التعليمية والبيئات التعليمية 
وعملیات التفکیر والاتحاهات والمعانی والعلاقات والمشاعر. 

ومن مصادر المعلومات لتقویم المنهج الوظيفي: 

أ- استطلاع آراء المعلمیر 

ب- التلاميذ مصدر مهم للمعلومات 

ج- المواد والوسائل التي تستخدم في التعامل مع المنهج وتدریسه. 

( الكتب الدراسية , الكتب المساعدة, الأفلام والشرائح والأدوات والنماذج). 
د- متابعة التلامیذ خلال بضع سنوات للاستفادة فى مراجعة المنهج وتعديله 
وتحسینه . 


ه - ملاحظة المنهج أثناء تطبیقیه وتوظیفه في الفصل والمدرسة. 


بعض وسائل التقویح: 
من وسائل التقویم التي يمكن من خلالها تنمية التفکیر أيضا. 
أ- الاختبارات ( المقال والموضوعیة) 
ب- آسالیب التقربر الذاتية ( السؤال عن اتحاهات الفرد أو معنقداته 

أو محالات اهتمامه). 
ج- أساليب الملاحظة ( قوائم الملاحظة — مقایس التقدیر) 
ویمکن أن تفید المعلومات التي نحصل علیها من وسائل التقویم في نتائج 
التعلم وتقويم المنهج والتوجیه المهني والترسوي والشخصي وا لافادة في 
عملیات الاختیار والتصنیف والعلاقات العامة وفي تخطیط المنهج وتقویم المعلم 
وتقدیم معلومات لجهات آخری. 


۱9۹ 
المنهج وتغیرات ق ۲۱ 


يري البعض أن ق۲۱ يعتبر قرن التفیرات الشاملة في دول العالم من حيث تقدم 
العلوم ورفع مستوي القدرات الطبيعية لمختلف شعوب العالم. 

وقد أدركت مصر طبيعة هذا التغیر العالمی الحادث وبدأت بالتخطیط والإعداد 
لمواحهة مثل هذه التغیرات العالمية وذلك بعقد الاحتماعات والموتمرات واللجان 
المتخصصدة. 

وقدیما كانت تقاس قوة الدولة بعدد سکانها وثرواتها الطبيعية وما تملکه من 
آسلحة. ولکن في الوقت الحاضر تقاس قوة الدولة عن طریق ما تمتلکه من معرفة 
وابتکار وانتاج. 

ومدرسة الیوم التي یحتاجها المجتمع هي المدرسة التي تکون قادرة على 
الاسهام في تطویر المنهج المدرس والعناية بالأنشطة وتنمية التفکیر ومساعدة 
تلامیذها على حل المشکلات والابتکار الاحتماعی عن طریق تعریف التلامیذ ثقافة 
مجتمعهم وطبيعة قیمه وتنمی لدیهم المهارات الحياتية المطلوبة لمجتمع الیوم 
والغد. 

أولاً: التربية المهنية: 

ومما ينبغي الاهتمام به في تطوير المناهج والتعليم في مصر مجال التربية 
المهنية نظراً لأهمية العمل فى حياة الشعوب والمجتمعات. 

ولا يتأتى هذا إلا بإتاحة الفرص لكل فتاه ولكل فتى للالتحاق بالمدارس 
والتعليم المهنى وإقامة هذه المدارس فى الريف المصري والمناطق البعيدة أو 
المعزولة بهدف تعليم الموضوعات المهنية في مجالات مث الإلكترونيات» الكهرباء 


۱۹۰ 

المیکانیکاء آعمال السكرتارية. الصناعات الدقيقة, مع تزوید تلك المدارس المهنية 
بالاجهزة والأدوات اللازمة لمجابهة سوق العمل وتعلیم التلامیذ قیم حركة العمل. 

ویمکن من خلال التربية المهنية اعطاء مساحة کبيرة لتعلیم البنات وتعلیم 
الم 31 بصفة عامة للمساهمة في حركة المجتمع وذلك لتحقیق هدف التأهيل 
المهني للنساء خاصة في الریف المصري والمناطق الفقيرة فى المدن المصرية. 

وعلی المسئولین عن التربية في مصر ضرورة تغيبر مفاهیم الأفراد واتجاهاتهم 
نحو الأعمال اليدوية والمهنية لخلق جيل يقدر العلم والعمل, ومجابهة التغير 
الاجتماعي السریع في المجتمع المصري. 

ثانیا: تکنولوجیا التعلیم. 

التغیر السربع هو السمة الغالبة لعصرنا الحالي؛ ولذلك فمن الضروری الاستحابة 
لمثل هذه التفییرات من خلال تغيير الأفراد والمؤسسات للأدوار والوظاثف: 
ومؤسسات التربية تعتبر أولي هذه المؤسسات التي ينبغي أن تستجیب لمثل هذا 
التغيير. ومن بين هذه التغييرات الثورة التكنولوجية والتقدم التقني الهائل الذي 
نشهده في كافة المستويات وعلى التربية أن تستفيد من مخترعات ومنتحات هذه 
الثورة التكنولوجية في تفعيل أنشطتها وبرامجها ومهامها ووظائفها وأدوارها و Bole!‏ 
النظر فى أهدافها. 

فنحن نعيش ثورة في المعلومات والمعرفة والإتصالات تستوجب تطوير مناهجنا 
التربوية وبرامج مؤسساتنا التربوية والاستفادة من الوسائل والأدوات التكنولوجية 
المعاصرة المستاحة في التحصيل الأكاديمي وتنمية الفهم والستفکیر واكتساب 
المهارات التي تعد الفرد لطبيعة هذا العصر سریع التغير. 


۱۹۱ 


ویقصد بتکنولوحیا التعلیم التطبیق الشامل للاستراتیجیات والأساليب المشتقة 
من مفاهیم العلوم السلوكية وحل المشکلات وتحقیق تعلیم آفضل, ویرتبط مفهوم 
تکنولوجیا التعلیم بنمط عرض المعلومات وتوقیتها وتسلسل تنظیمها. وتکنولوجیا 
التعلیم منهوم معقد من حيث کونه یتضمن استخدام آلات وآدوات (مثل الحاسوب 
أو الفیدیو of‏ أجهزة عرض Date Show Oblast‏ أو غیرها) ویتضمن كذلك آفکار 
وآفراد واجراءات وعملية تنظیم وتصمیم وتنفیذ وتقویم وادارة مواقف لحل 
مشکلات تعلیمه. 

وتظهر آهمية تکنولوجیا التعلیم في مواجهة التطور الحادث في المعرفة والعلم 
والمخترعات وزبادة آعداد التلاميذ في المدارس وتغير آدوار المعلم وتزاید 
المشکلات المتعلقة بعملية التعلم الإنساني بصفة عامة وأهمية تعلم مهارات جديدة 
تتناسب وطبيعة حاجات مؤسسات العمل في المجتمع وسعي الفرد للتکیف مع 
مستحدات الحياة ومطالبها. 

ثالثاً: التعلم هو المشروع القومي لمصر: 

مع بداية ق ۲۱ ترتفع النداءات والأصوات في مصر لمواجهة التحدیات 
العالمية وما ظهر منها حتی الآن من تکتل الدول الغنية المتقدمة اقتصادیا واحتماعیا 
وصناعیا وتکنولوجیا. وأصبحت مصر مدركة تماما لأهمية تطویر التعلیم کمدخل 
لتطویر المحتمع ومواحهة التحدیات العالمية. 

ولذلك أصبحت منطلقات التطویر للتعلیم في مصر تتمثل في الاتي: 

۱- المحافظة على الهوية مع العالمية. 


۲- الاهتمام بعلوم المستقبل ( العلسوم- الرباضیات - اللفات- 
التکنولوحیا) للتعامل مع الأسواق العالمية. 


۱۹ 

۳- المهارات الحياتية والقدرات العملية والتطبيقية وتوفیر مناهج تتيح 
| کساب المهارات اللازمة لسوق العمل. 

؟- مهارات التعامل مع التکنولوحیا المقدمة. 
وهکذا یتضح لنا أن على المدرسة أن تطور بعض آدوارها ووظائفها وأن على 
العاملین فيها من إداريين ومعلمین تنمية قدراتهم لكي یتمکنوا من النهوض 
بالمجتمع مع بقية المؤسسات المسئولة وذلك باتباع الأسلوب العلمی واکتساب 
المهارات اللازمة SLOW‏ 
ومن ثم ينبني ألا يقف التعلیم ودوره عند حد التلقین للمعلومات والمعارف 
والحقاتق ولکن ينبغي على المعلم أن يهتم بمناقشة هذه المعلومات مع تلامیذه 
وتنمية التفکیر لدیهم وا کسابهم قیم العمل المرتبطة بالمحتمع المتحضر وأن 
یتغیر مفهوم الامتحانات والتقویم من کونه نهاية العملية التعليمية لیصبح Blot‏ 
للتطوير والتغییر والتحسين؛ وأن يتغير إتجاه الأفراد (الأسرة- التلمیذ- المعلم) 
نحوه. 
ولإيمان الدولة بأهمية الدور الذي يقوم به المعلم. إتجهت جهود السلطات 
المسئولة عن التعليم نحو رعاية المعلم وتنميته مهنيا والتوسع في برامج 
التدربب للكوادر التعليمية ( معلم - موجه - مدیس)» وعقدت المؤتمرات 
والندوات والاجتماعات وورش العمل بهدف المساهمة فى تطوير إعدان المعلم 
وتدريبه. كما زادت الاعتمادات المالية المخصصة لإصلاح أحوال المعلم ورفع 
الحوافز والمكافات لأعمال الامتحانات وصندوق الزمالة ودعم الرعاية الصحية 
والاجتماعية للمعلمين. 


11۴۳ 


وبدأت جهود لتطوير أداء المعلم على استخدام التكنولوجيا من خلال التعلم 
الذاتي و التدریب عن بعد واستخدام الحاسوب والفيديو وشبكات الفيديو 
كونفرانس وأنشئت العديد من المراكز المتخصصة التابعة لوزارة التربية والتعليم 
مثل مركز التطوير التکنولوجي بالوزارة وبمديريات التعليم المختلفة والاهتمام 
بمراكز التدریب, ومركز تطوير المناهج والمواد التعليمية؛ وزيادة الاهتمام بما 
يقدمه المركز القومي للبحوث التربوبة من بحوث والمراكز الأخرى مثل 
المركز القومي للامتحانات. 

هذا بالإضافة إلى الاستفادة من جهود كليات التربية في مجال البحصدث 
التربوي. علاوة على إيفاد الوزارة للمعلمين لبعثات في الخارج للإطلاع على 
المستجدات التربوية والخبرات العالمية في مجال العلوم والرياضيات و 
اللغات»مع التركيز على مبدأ التعلم المستمر والتعلم الذاتي والتعلم مدي 
الحياة. 


ولذلك ينبغي أن يغير المعلم من دوره ليحقق طموحات مجتمعه وأبنائه في 
ظل المستحدات المحلية والعالمية لتحقيق أهداف العملية التعليمية وتوقعات 
المحتمع من المعلم. 

رابعاً: ديمقراطية صنع السياسة التعليمية. 

حرصت الجهات المسئولة عن التعليم في مصر على تأكيد مبدأ ديمقراطية صنع 
السياسة التعليمية وضرورة المشاركة القومية في صياغة اتجاهات التطوير وصنع 
القرار إيمانا منها بأن التعليم هو حجر الزاوية في إحداث التنمية الاقتصادية 
والاجتماعية فكانت الحهود التالية: 


۱۹۹۳ مؤتمر قومي لتطوير التعليم الابتدائي‎ ٠ 


۱۹ 


۰ مؤتمر قومي لتطوير التعلیم الاعدادي ۱۹۹ 
* مؤتمر قومي لتطوير |عداد المعلم وتدریبه ۱۹۹۲ 

* الموتمر القومي للموهوبین ۲۰۰۰ 

وبدأت جلسات تطویر التعلیم الثانوي من عام ۱۹۹۷ لندارس مشکلاته عن 
طریق جلسات القدح الذهني ( العصف الذهني) وعمل ورش عمل بحضور 
ممثلین عن بعض الدول والتجارب العالمية في إبريل ۰۲۰۰۱ وطرحت فکرة 
المواد المحورية والمقررات المحورية, ودراسة التجربة النيوزيلندية في تطوير 
المنهج القومي منذ عام ۰۱۹۹۰ 

والملاحظ أن فكرة تطوبر التعلیم الثانوي فکرة طويلة الأمد تمتد من عام 
۰ حتى عام ۲۰۳۰ من خلال مراحل بدأت المرحلة الأولي في الفترة من 
عام ۲۰۰۰- ۲۰۰۷. 

ویقوم تطویر التعلیم الثانوي بالترکیز على تحسین الجودة ومزید من تكافؤ 
الفرص, وتکامل التکنولوجیا مع المناهج وطرق واستراتیجیات التدريس» 
وتنمية القدرة المؤسسية وتحدیث الممارسات الاداریة. 

وقد شارك في جلسات تطوير التعلیم الثانوي ممثلون عن الأحزاب السياسية في 
مصر وأعضاء من مجلسي الشعب والشورى وشخصيات عامة وأساتذة الجامعات 
وأعضاء مراكز بحثية وقيادات التعليم بوزارة التربية والتعليم وممثلون عن 
مجالس الآباء وممثلون عن نقابات المعلمين وممثلون لأصحاب المدارس 
الخاصة وأولياء الأمور. 

خامسا: مبادئ حاكمة للتطوير: 


وفي ضوء ما سبق يمكن تحديد المبادئ الحاكمة للتطوير فى المبادئى التالية: 


۱۰۰ 


٠‏ التعليم حق للجمیع وهو من الثوابت الوطنية. 

٠‏ ضرورة توفير التمويل. 

۰ التواصل بين مراحل التعليم. 

٠‏ تحقیق مبدأ تکافو الفرص. 

. مبدأ التعلم مدي الحياة والتعلیم الثانوي مرحلة على الطریق‎ ٠ 

۰ الربط بين التعلیم والمجتمع. 

٠‏ التعلیم للتميز (أي الابداع والابتکار وتنمية ال ذکاء). 

٠‏ التوسع في التعلیم الجامعي لحل عنق الزجاجة (وهي الثانوية العامة). 

۰ الاهتمام بقضية التدریب ( تدریب المعلم والکوادر - تدریب المتعلم) 

٠‏ مشاركة الجمیع في قضية التطویر للتعلیم والمنهج. 

۰ من المحالات محل الترکیز والاهتمام ( المعلم- المدرسة- المنهج 
الدراسي ونواتج التعلم- المشا ركة المجتمعية- الادارة المتميزة. 


ولذلات ينبغي عند النظر لقضية المنهج المدرسي مراعاة الأمور السابق ذکرها 
عالمیا ومحلیا. 


۱۹۹ 


النظرية والممارسة للمنهج 
إن فكرة المنهج ليست جديدة تماماء على الرغم أن طريقة فهمنا والتنظير لهذه 
الفكرة ظل لفترة طويلة وحتى OY!‏ محل اهتمام ودراسة. 


ويشتق مصطلح منهج من الكلمة اليونانية حلبات السباق Racing chariot‏ 


-Currere 


ونقطة البداية ينبغي أن تکون في التعریف الذي قدمه حون كير John Kerr‏ 
وطوره فيما بعده فيك کیلی Vic Kelly‏ 


وقد عرف جون كير المنهج بأنه (کل التعلم المخطط والموجه بواسطة 
المدرسة) سواء تم في مجموعات أو في شکل تعلم فردي داخل أو خارج المدرسة. 

وقد یقودنا ما سبق ذکره الی ملمحین هامین هما:- 

(۱) أن التعلم یخطط ویوجه 

بمعنی أنه علينا أن نحدد تحدیدا مسبقاً عما نبحث عنه لنحققه وکیف نصل إليه. 

) ۲ ) يشير التعریق للعملية المدرسیة 

إن تقدیرنا لنظرية المنهج gf‏ ممارسة داخل المدرسة والفصول ينبثق في 
المدرسة. 

وسوف نعرض تباعاً آربع طرق لتحقيق النظرية أو الممارسة للمنهج: 

)1( المنهج كأساس للمعرفة المنقولة. 


( ب) المنهج کمحاولة لتحقیق نهایات مرددة أو نواتج لدی الطلاب. 


(ج ) المنهج کعملية Process‏ 


( د) المنهج كتطبيق -Praxis‏ 
أنه يبدو من المفید في هذا السیاق, الأخذ في الاعتبار هذه الطرق الأربع 


للوصول إلى نظرية المنهج وممارسة في ضوء تضيف المعرفة لأرسطو Aristotle‏ 
إلى ثلاثة أنظمة عرفية: 


المعرفة النظرية Theoritical‏ 
المعرفة الإنتاحية Productive‏ 


المعرفة العملية Practical‏ 


المعرفة النظرية المعرفة العملية المعرفة الإنتاجية 





وهنا يمكن لنا أن نرى الارتباطات الواضحة بين المنهج كأساس للمعرفة 
المنقولة وهذا يأتى فى المقدمة وهو ما ينظر إليه كلاسيكيا (المبادی - العملية - 


التطبيق) The canon; the process and praxis‏ كنماذج ترتبط بالتفسيرات أو 


الشروح العملية. 


۱۸ 


وما يرتبط بالجانب الفني بالمخرجات أو النموذج الإنتاجي يعكس بصدق 


الخصائص الأوسطية. 
المسنهج کمقسرر مطلسوب نقله: Curriculum as a syllalus to be‏ 
transmitted‏ 


كثير من الأفراد لا یزال ينظر إلى المنهج على أنه مرادف لمصطلح منهج 
ومصطلح مقرر مأخوذ عن الأصل اليوناني على الرغم من الغموض الذي لحق 
عملية استخدامه نتيحة للکتابات القدیمه. 

والحقيقة أن مصطلح مقرر يشير إلى قائمة رؤوس الموضوعات المکتوبة تفصیلا 
discourse‏ أي المحتوی المعالج. 

ويرتبط المقرر بالامتحان» ولكن ليس بالضرورة يشير مصطلح مقرر إلى 
الأهمية النسبية للموضوعات أو ترتيب تلك الموضوعات المطلوب دراستها. 

وهذا الاتجاه الذي يتبنى المنهج كمرادف للمقرر بری في المدخل التقليدي 
للكتاب المدرسيء الترتيب المناسب للمحتوى أو الترتيب المنطقي للمادة. 

وهذه النظرة للمنهج على أنه مرادف للمقرر يؤدي إلى قصر عملية التخطيط 
على المحتوى أو المعرفة المنقولة. 
المنهج كنواتج Curriculum as product‏ 

عادة ما ینظر إلى التربية على أنها تدریب فنی Technical exercise‏ نحدد 
الأهداف» نضع الخطة؛ نطبق الخطة, ثم المخرحات gf‏ النواتج المقاسة. 

خلال النصف الثانی من السبعينات وظهور التربية المهنية والکفایات وفی 
الثمانینات والتسعینات من ق ۲۰ ظهر آلمنهج القومی. 


۱۹۹ 
لقد ساهمت آعمال وکتابات اثنين من الکتاب الأمريكان المشهورین فرانکلین 
بوبیت Franklin Bobbitt‏ ورالف تایلور Ralph ۷. Tyler‏ فى تطور الفهم عن 
المنهم حيبت کتب فرانکلین بوبیت عن المنهج فقال "النظرية الم رکزية للمنهج 
تبدو بسيطة فالحياة الانسانية تتکون من محموعة من الأنشطة الاداءات محددة. 
إن التربية التی تعد للحياة هى ذاتها التی تعد لأنشطة محددة. وهذا بتطلب 
الغوص فى الشئون الدولية لاکتشاف مکونات هذه الشئون واظهار القدرات» 
الاتحاهات. العادات. التقدیرات وأشكال المعرفة التی یحتاجها الانسان الفرد. 

وهده تعد أهداف المنهج. 

ویصبح بذلك المنهج عبارة عن سلسلة من الخبرات التي ينبغي أن تکون لدی 
الأطفال والشاب من JUS‏ تحقیق هذه الأهداف. 

هذه الطريقة فى النظر إلى المنهج کنظرية وممارسة قد تأثرت بتطور التفکیر 
الاداري والممارسة ومفهوم الادارة العلمسية Scientific management‏ وحركة 
الکفایات وتحلیل المهام والمهن. 

لقد فقدت المدرسة التقدمية فى التربية وفی المناهج کثیر من الزخم مع بداية 
الخمسینات من ق۲۰ فى الولایات المتحدة» ومند هذا الوقت بدأت آعمال رالف 
تایلور Ralph W. Tyler‏ والتی وضعت بصماتها على نظرية المنهج والممارسة. 

واعتمدت نظرية رالف تایلور في المناهج على أربعة أسئلة آساسية هي: 

۱- ما الأغراض التربوية التي ينبغي على المدرسة البحث عنها لتحقيقها؟ 

؟- ما الخبرات التربوية التي يمكن تزویدها بهدف تحقیق هذه الأغراض؟ 


۳- كيف یمکن تنظیم تلك الخبرات التربوية بفاعلیة؟ 


۱۷۰ 


- كيف یمکن لنا أن نحدد أو نقرر إذا ما كانت تلك الأغراض قد 


تحققت؟ 

وقد أكد فرانكلين بوبيت على أهمية تحقيق الأهداف وارتباطها بالتغيرات في 
سلوك الطلاب. وعليه يمكن ترتيب تلك الاعتبارات وجوانب الأهمية السابق ذكرها 
على النحو التالى: 

٠‏ الخطوة الأولى تشخيص الحاحات. 

۰ الخطوة UWI‏ صباغة الأهداف. 

٠‏ الخطوة AWW‏ اختيار المحتوی. 

٠‏ الخطوة الرابعة تنظیم المحتوی. 

٠‏ الخطوة الخامسة اختیار خبرات التعلم. 

٠‏ الخطوة السادسة تنظیم خبرات التعلم. 

٠‏ الخطوة السابعة تحدید جوانب التقويم وطرق وسائل هذا التقویم. 

Long‏ سبق یعتبر مدخل لنظرية المنهج وممارسته. 

وعلی ذلك قد یمکن النظر إلى المنهج على أنه برنامج من الأنشطة (بواسطة 
المعلمین والطلاب) صمم لتحقیق آهداف أو نواتج محددة, ولکن المشكلة هنا 
تکمن في أن هذا البرنامج يوجد قبل وکذلك خارج خبرات التعلم. وهذا قد 
يأخذنا بعيدا عن المتعلم وعلیه فكأننا نقول للطلاب ما ينبغى علیهم أن یتعلموه 
وكيف یتصلموه. وهذه الحالة تشه المنهج القومى فى انجلترا National‏ 
curriculum‏ وهذا من شأنه أن يحول المسربين Educators‏ إلى فنسیین 
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5 بمعنی آنهم یصممون البرامج الخاصة بالمنهج بعیدا عن المدرسة 
وحجرات الفصول. 

النقطة الثالثة بشأن هذا المدخل السالف ال ذکر من النظرية والممارسة للمنهج. 
تتحدد في وجود مشكلة عند اختبار ما یفعله حقيقة المربین في حجرات الفصول 
حيث يتبين نقص التأثير للممارسة التربوية للأهداف. 

والمشكلة لا تكمن فى مدخل الأهداف ولكن ما ورثه بعض المعلمين والمربين 
من خلال عملية النقل التربوي بين الثقافات والدول. 

النقطة الرابعة أن هناك عوامل ليست مرتبطة بالأهداف المحددة وتدخل في 
إطار النتائج غير المتوقعة من خلال أنماط التفاعل الحادثة بين المعلم وطلابه. 

والحقيقة أن الثورة الصناعية والتقدم التكنولوجي كان له أبلغ الأثر في مدخل 
الأهداف أو نموذج الأهداف الذي تحدثنا عنه WT‏ في نظرية المنهج أو ممارسته. 

إن مدخل الأهداف في نظرية المنهج يؤكد على المبررات أكثر من تأكيده 
على وصف النتائج وهذا في حد ذاته اعتبره البعض من بين المشكلات التي قد 
تنشأ من تطبيق نظام المحاسبية في مجال التربية. 
المنهج كعملية: Curriculum as Process‏ 

لقد تبين لنا مما تم عرضه في الصفحات السابقة أن النموذج الذي أطلق عليه 
اسم "المنهج کمنتج "curriculum as product‏ اعستمد اعتمادا كييرا على 
الأهداف السلوكية. فالمنهج أساساً عبارة عن وثيقة للتطبیق. 

من الطرق الأخرى في النظر إلى المنهج کنظرية أو ممارسة. طريقة (المنهج 
کعملیة). وفی هذا LEY!‏ لا ينظر إلى المنهج على أنه شئ Solo‏ ولکن المنهج 
عبارة عن التفاعل بين المعلم والطالب والمعرفة. وبمعنی آخر هو ما يحدث بالفعل 
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في حجرة الفصل وما یفعله الأفران للإعدان والتقویم. Log‏ لدینا في هذا النموذج 
المسمی (المنهج کعملیة) مجموعة من العناصر المتفاعلة وهي عملية نشطة ترتبط 
بما أطلق عليه WT‏ المعرفة العملية لأرسطو Aristotle‏ 

وعادة ما يعمل المعلمین في مدارس ویکون لدیهم القدرة على التفکیر الناقد؛ 
وفهم آدوارهم وتوقعات الآخرین منهم. وان لدیهم ما یقدموه من (ale‏ وملامح 
المنتج التربوي. وعلی هدي هذه الأمور يقوم المعلمون بتشحیع المناقشات بين 
ومع الطلاب ویکون المخرج فى هذه الحالة عبارة عن تفکیر وسلو Thinking‏ 
.and action‏ 

والمعلمون باستمرار يقومون بعملية التقویم لما قد يروه من نواتج تعلم. 
والحقيقة آن طبيعة المدارس وكذلك معتقدات المعلمین وخبراتهم وثقافتهم 
المجتمعية تؤثر بشکل کبیر في عمل المنهج. وهذا ما یدفعنا للقول بأن المنهج 
یکتسب فعالیته من خلال التطبیق والممارسة في المدرسة والفصول. 

وقد یکون من المفید لطلابنا في الدراسات العلیا والمهتمین أن نعرض شکل 
یوضح الخريطة العقلية لتصمیم المنهج وموقع کل من الأبعاد الموثرة في هذا 
التصمیم في روية شاملة قبل الاستمرار في مناقشة نظرية المنهج. 


مقدمة 
النموذج المعتمد على المادة subject‏ 
النموذج المعتمد على الأهداف objectives‏ 
النموذج التعبيري Expressive‏ 
النموذج المتمركز حول المشكلة Problem‏ 


مقدمة 
النموذج المهيمن أو المسيطر 
القضايا الخاصة بالمصادر 








۱۷ 
وفیما يلي نعرض للعناصر التي يتضمنها تصور لخريطة عقلية لتصمیم المنهج: 
(۱ ) استراتیجیات التقييم: 
© مقدمة. 
٠‏ بروفیل التقييم. 
۰ تقييم متنوع ومختلف. 
© محك للتقييم. 
(۲) التحکم أو الاستقلال: 
ه مقدمة. 
۰ من یتحکم؟ 
۰ الاستراتیحیات. 
٠‏ التدریس وقت الدراسة. 
( ۲ ) نمادج المنهج: 
٠‏ مقدمة. 
٠‏ النموذج المعتمد على المادة. 
© النموذج المعتمد على الأهداف. 
۰ النموذج التعبيري. 


e‏ النموذج المعتمد على المشکلة. 


Vo 
القدرة على التوظيف:‎ ) 4 ( 


* 


© مقدمة. 
« التعلم مدى الحياة. 

٠‏ العمل بعد التخرج. 

۰ خبرة العمل. 

۰ المهارات. 

۰ خطة المهارات. 

( ۵ ) (طار عمل مؤسيسي : 

© مقدمة. 

۰ النموذج المهیمن أو المسيطر, 

blast ٠‏ الخاصة بالمصادر. 

٠‏ التخیو. 

١ (‏ ) نظریات التعلح. 

( ۷ ) مستویات التحصیل: 

ه مقدمة. 

ه٠‏ ضد المعاییر أو عدم مراعاة المعاییر. 
۰ مراعاة المعايير. 


٠‏ الأطر الخاصة بالمعايير. 
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نظرية المنهج كما براها وليم بینار ۷۷۰ Pinar‏ 
في مقال بعنوان "السوال المتعلق بنظرية المنهج" وکاتبه دینیس کارلسون 
Dennis Carlson‏ عام (۲۰۰۵) تناول فيه آراء وليام بینار .۷ Pinar‏ وتصوره عند 
نظرية المنهج وذلك في مجلسة الحمعية الأمريكية لدراسات المناهج المتقدمة 
(JAAACS)‏ 


إن نظرية المنهج في عبارة قصيرة تعني دراسة فروع المعرفة المكونة الخبرة 
التربوبة. ونظربة المنهج يعتبر محال مميز وفربد له تاريخ وحاضر معقد ومستقبل غير 
محدد المعالم. 


ومن الأمور الهامة أن مجال نظرية المنهج يتأثر بمجالات آخری مثل الأدب. 
العلوم الإنسانية» النظرية الاجتماعية وكذلك نظرية التحلیل النفسی التی أولاها 
بینار Pinar W.‏ اهتمامه وبدرجة أقل العلوم الاحتماعية. 


إن مجال نظرية المنهج هو مجال نقدي بمعنی خضوعه للعقل» والعقل دوم 
خاصة أن هناك بمض الاراء التي تتناول مجال نظرية المنهج قد تنحرف عن نهر 
العقل الذي يعد آعدل الأشياء قسمة بيد البشر. 

وما آجدرنا أن نرجع إلى التراث وآراء الکتاب نستلهم منه ما یفیدنا فى فهم 
مجال نظرية المنهج. وعلی الرغم أن هذا المجال الأخیر لازال یعتبر نقدیا الا أنه 
لم يستقر بعد ولازال في مرحلة نضال وصراع لإثبات مکانه بين علوم المعرفة 
الأخرى. 


وإذا انتقلنا إلى مصطلح منهج Curriculum‏ نجد أنه يعتبره البعض بمثابة 
محادثة أو حديث معقد Conversation‏ ولكنه يرتبط بدراسات الثقافة culture‏ 


۱۷۷ 


studies‏ وبالسياسة politics‏ فهو یمکن أن يُفسر ویفهم من خلال عقالته بالاجتماع 
والفلسفة والبیداجوجیا والسياسة وعلم النفس وفروع معرفية آخری عديدة وذلك 
بسبب جوانبه النظرية الفلسفية أو أبعاده العملية في تنفیذه داخل حجرات الفصول 
بالمدارس. 


ولقد تأثرت حركة إصلاح المنهج في الولایات المتحدة الأمريكية (علی سبیل 
المثال) بأيديولوجية الحرب الباردة مع الاتحاد السوفيتي (السابق) كما كانت توجد 
اهتمامات ثقافية وعرقية بين البیض والزنوج والصراع الکامن بين تركيبتين 
مختلفتین في العادات والتقالید والموروث الثقافي والمعرفي والأيولوجي والشخصية 
والمعتقدات وكذلك السلوك والتصرفات. وساعد ذلات كله على بزوغ مفاهیم مثل 
الديمقراطية واعادة البنائية والحرب المدنية والحرية والحقوق المدنية. 


وقد ترعرعت الفلسفة البراحماتية في المحتمع الأمريكي والتي تؤمن بقيمة 
العمل الحر والقیم البيروقراطية بحيث ظهرت لبراجماتية الوسائلية في الثقافة 
الأمريكية وكذلك في المدارس العامة. 


وكان لفكر وليم جيمس البرجماتي ذات الطبيعة العلمية الوسائلية تأثيره على 
التعليم الأمريكي والمدارس. تلك الفلسفة التي ارتبطت بعلم النفس الفردي ودور 
الفرد في التغيبر وعملية النقل الاجتماعي والعودة إلى الخبرة التي ارتبطت بحركة 
إعادة المفاهيمية في نظرية المنهج. 

وتمتد جذور الفلسفة البراجماتية إلى قيم العمل الحر business valves‏ آکثر 
من أي شئ آخر. هذه الفلسفة البراجماتية ترتبط آیضا بإنتاجية المدرسة والنظرة 
إلى النواتج أو المخرجات وفكرة المحاسبية accountability‏ والمعاییر Standards‏ 


۱۷۸ 


لقد أعلت الفلسفة البراجماتية استخدام تکنولوجیا الکمبیوتر فى حجرة الفصل 
وفي برامج التعلم الفردي وتدریب الطلاب ومن احية أخرى تدریب المعلمین 
على مهارات الإدارة الفنية لعملية البرمجة واعداد البرامچ. 


وارتبط ما سبق ذکره بما سمی بثقافة الضبط والتحکم فى اجتیاز الفضاء 
6 وفکسر ة الاتصال المتبادل reciprocal communication‏ وال ذکاء 


الحمعي collective intelligence‏ والتی وردت فی کتابات بيير لیفی Pierre‏ 
ple Levy‏ (۲۰۰۱). 


وقد أثر ما سبق على مفهوم المنهج وعملية تنفیذه فى المدرسة وکونه عملية 
نشطة. وهذا مادعانا بصعوبة الفصل بين المنهج والبیداجوحیا أو حتی التعلم 
Learning‏ أو الوضع الستاریخی لعملسية التصلم وفن الستدریس  Historical‏ 


.situatedness of the educative process and teaching act 
إن المنهج هو البیداجوجیا والعکس صحیح. والمنهج عبارة عن جماع کل من‎ 
في زمن ومکان معین. یعکسون في ذلك شخصياتهم‎ Text المعلم والطالب والنص‎ 

(آنضهم) وثقافتهم. 
ومن وجهة نظرية كريستوفر لاشى Christopher Lasch‏ (۱۹۷۸) عن النرجسية 
(حب الذات) والذي ناقش فیها الاطار العام للحياة المدرسية وکیف یصبح منعز Y‏ 
في تفاعله مع العالم الذاتي للخبرة وکیف یصبح عمل المعلم معقدا ومركباً وصعبا. 
هذه المحاور من النقاش السابق تقودنا إلى أن مجال نظرية المنهج (من وجهة 
نظر ولیام بینار) لا تعتمد على علم أكاديمي بعینه فنظرية المنهج لا تنتج وقد لا 
یترتب علیها معرفة منطقية حقيقية صحيحة ومفيدة. ولکن نظرية المنهج قد تبدو 


۱ ۹ 


مفيدة لتدریب المعلمین وعن طریق مراجعة النظرية نستدل على طبيعة الممارسات 
التعليمية داخل الفصول فى المدارس. 


ومجال النقد في نظرية المنهج تعبر عن الح AF‏ السکون. وتعبر عن التجدید لا 
التقليد, تعبر عن الثورة لا الحمود. 


ولذلات ليس من المغالاة إن قلنا أن نظرية المنهج حدیث يأخذنا إلى عمق 
المحتمع (أي مجتمع)؛ ويأخذنا للحديث Lac‏ یسمی الداخل insider‏ والخارج 


outsider 


وقد ضُرب مثل هنا بالکاتب المتخصص في الأدب الانجليزي إدوارد سعید 
الأمريكي الجنسية والمولد والفلسطيني الأصل والذي کتب کثیرا عن الموروث 
الأوربي الاستعماري ولم تسیطر عليه تماما ثقافة الغرب (الأوروبي والأمريكي) رغم 
أنه ابنها ووليدها ولكن جذوره الفلسطينية كان لها أثرها في توجيه فكره (insider-‏ 


.outsider) 


ولقد نظر وليم بینار Pinar W.‏ إلى میدان المناهج کمجال ثقافي ورأى أن على 
المعلمين في التعليم العام أو في الجامعة ضرورة معرفة آرضية للنظرية أعمق 
للتدريس والتعلم. كما اهتم بنظرية التحليل النفسي وبعض المفاهيم المرتبطة بها 
مثل مفهوم الرغبة desire‏ ومفهوم الخيال fantasy‏ ومفهوم السلوك الاجتماعي أو 
الفعل الاجتماعی social action‏ واستعار في ذلك الكثير من لابلا شي Laplachy‏ 
وبنتالیس 2028115 (۱۹۷۳). وارتأى أن المعلمين أحيانا يُرجعون بعض متاعبهم 
للآخرين وعليه فهم ضحايا لعوامل وأسباب وأمور ليسوا هم سببها وهذا النوع من 
الشعور بلغة التحليل النفسي أطلق عليه بعض المختصين في علم النفس مصطلح 
Ressentiment‏ (البغض أو الكراهية بسب الآخر). 


۱۸۳۰ 


وبناء على ما سبق یمکن أن نقول أن فهم نظرية التحلیل النفسي ونقدها قد 
یساعد على إدراك وتفسير ظروف عمل المعلم. 

وتتطلب نظرية المنهج دراسة السيرة الذاتية autobiography‏ (أي قصة الكاتب 
التي يكتبها بنفسه أو يكتبها آخر «(dic‏ دراسة التاريخ History‏ والنظرية الاجتماعية 
«social theory‏ كما تتطلب نظرية المنهج دراسة حادة لنظرية التحلیل النفسي 
.Psychoanalytic theory‏ 


وهكذا قدم ويليام بینار Pinar W.‏ توضحاً لدور نظرية التحليل النفسي في 
علاقتها بنظرية المنهج والحدود التي تفصل النظرية عن الممارسة وتقدیم أسئلة من 
إجابات. وذلاك كله يؤكد العمق في نظرية المنهج ودراستها وارتباطها بالمجتمع 
والثقافة والأدب والسياسة والعلاقات الدولية ولا نکون مغالین إن قلنا وعلاقتها MIS‏ 
بالأمن القومي والاقليمي والعالم "ومايؤكد ذلك فترة الحرب الباردة بين آمریکا 
والاتحاد السوفيتي السابق, منهوم الثقافة المسيطرة عالمیا؛ الغرب والشرق وکیف 
برى کل منهما الآخر... إلخ". 


الموضوع الخامس 
النظرية الوجدانية 


۱۸ 


النظرية الوجدانية لتحقيق الاتساق في المنهج والتلمیذ 
(لیونور دیکمان) 


إن السوّال الذي يجب أن یوضع في الاعتبار لبرنامج تعليمي لیس هو "ما هو 
آهم نوع من المعارف؟" أو "ما هي المهارات الأساسية؛ أو "ماهي القدرات 
المرغوبة؟» عندما یکون الحقل الأساسي مهمل ولا يُنظر إليه بعين الانتباه فان هذه 
الأسئلة غير مجدية. 

لقد أكد جاكس مارتن Jacques Maritain‏ أن الهدف الأساسي من 
التعليم بكل ما تحمله الكلمة من معنى واسع هو مساعدة الطفل على تحقيق اكتماله 
وتشکیله کفرد. قلیل من الأشخاص تتضاد آرانهم مع رأي جاکس مارتن ومع ذلك 
فان المربين نادراً ما طرحوا هذا السؤال الهام وهو "ما هي أنواع الأفراد التي 
نطمح أن نخرجها من مدارسنا؟" لقد اقترح جون جولدلاد أن تکون هذه هي 
النقطة التي سیتم التركيز علیها في المنهج السلیم للغد في العدید من المناقشات. 
لقد ذکر هذا في حدیثه عن الغد. والان هذا الغد الذي تحدث عنه جودلاد هو 
الیوم. لقد حان الوقت إذا أن نرکز اهتمامنا على هذا السؤال الهام وهو "ما هي 
آنواع الأشخاص الذین نأمل أن تخرجهم مدارسنا لكي نساعد الأفراد للحصول 
على التکوین الکامل أو الاکتمال أو الواقعية الشخصیة؟ 

لقد حان الوقت أيضا لكي نمد الطلاب بالمساعدة لرؤية آنضهم في الجشطلت. 
من الممکن أن يرى المعلمون الكلية في عملية تعليمية ولکن الطلاب يرون أجزاء 
فقط منهاء إنهم في حاجة إلى المساعدة في ترتیب ما تعلموه وفهموه خلال سنین 
عمرهم. إننا في حاجة إلى موجه لكي بلاحظ ویتابع الاکتمال في تحقیق الوافعية 
الشخصية. 


ب 


۱۸۵ 


ویعتبر المجال العقلي أو المعرفي بُعدا واحداً فقط من جوانب شخصية الطالب 
کانسان وهناك ما یستحق الاهتمام به مش المشاعر الاتحاهات. والقیم أيضا. 
والطالب في العملية التعليمية یستحق أن بُوجه له برنامجا تربویا وخطط تسمح بنمو 
حوانب الشخصية المختلفة لدیه. 


إذا pic!‏ الفرد مؤهل في الناحية المعرفية فمن المحتمل أن یکون عامة غير 
مؤهل في النواحي الأخلاقية. والشخص الذي یحکم عليه أنه مؤهل في الجوانب 
النفس حركية قد يكون كلية أو جزئية غير مؤهل في جوانب مثل الحبء الطيبةء 
الشفقة في المواقف التفاعلية. 

لقد حان الوقت للتربوبين لكي يقيموا الطالب من الجانب الوجداني. وتعتبر 
المهارق المعرفة, الكفاءة ذات قيمة قليلة بدون المشاعر والعناية بالنواحي 
المزاجية. GUN‏ تتضح الحاجة إلى نموذج شامل لتحديد المهارات الضرورية 
للواقعية الشخصية أو الشخصية المتكاملة ولذلك يمكن القول بضرورة أن تمتد 
جوانب الكفاءات والمهارات المرتبطة بجوانب معرفية أو نفسحركية لتشمل جوانب 
وجدانية. كما أن النظام التربوي ينبغي أن یزود المنهج لتعزيز وترقية الشخصية 
المتكاملة. 

وتتحقق الشخصية المتكاملة من خلال سبعة آبعاد هی: 
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البعد الاول: ۱ - المعايشة (آن یکون الفرد متعایش) Alive‏ 
وتشتمل على أن یکون الشخص صحیحا chealthy‏ سلیم حسمانیا 6000 
تقدمي progressive‏ حيوي fresh‏ تلقائی spontaneous‏ متحدد Vital‏ نشيط 


.energetic 


YAN 


البعد الثاني: ؟- (العقاندي أو الروحی) Spiritual‏ 


ویشمل هذا البعد أن یکون الفرد قادر على مواجهة الأزمات النفسية resilient‏ 
يقظا alert‏ مستحیب 6 مستهج JOYOUS‏ واسع الحيلة resourceful‏ 
لديه روح الدعابة -humoristic‏ 


البعد الثالث: ۳ - دو هدف 

ویشمل هذا البعد أن یک ون الفرد حر 1766 عقلانسي 721101121 مستفرد 
«individual‏ منضط disciplined‏ مکتمل -perfectible‏ 

البعد الرابع: ¢- صادق Truthful‏ 

ویشمل هذا البعد أن یکون الشخص دقیق 0۲66156 غير متحیز Candid‏ مصدر 
ثقة «authentic‏ مخلص «sincere‏ مکتمل «perfect‏ واقعی «factual‏ أمين -honest‏ 

م elo‏ مين 
البعد الخامس: ۵- محب Loving‏ 
ويشمل هذا البعد کون الشخص مسالم peaceful‏ رحيم péamerciful‏ أناني 


faithful مخلص‎ «sisterly/brotherly أخحوي‎ «humble متواضع‎ «unselfish 
Just fol 


البعد السادس: 7- أخلاقي Moral‏ 
ویشمل هذا البعد کون الفرد متسم بالولاء loyal‏ شجاع Courageous‏ غير 


متحفظ 0067 متناسق انفعالیا charmonous‏ متفائل 0011۳15010 نقي السریرة (PUTE‏ 
طیب 8000. 


۱۸۷ 

Intelligent Sa -۷ البعد السابع:‎ 

ویشمل هذا السبعد کسون الشخص لديه حدس 101011176 ذو معرفة 
ع دذو فهم «understanding‏ حكيم judicious‏ مدرك perceptive‏ 
> خياليي (کثیر الرؤى) ۲1510111 علمي scientific‏ 

وإذا لم يتم عمل التقنین اللازم لعمل هذه الأبعاد السبعة لبناء الانسان؛ فمن 
المحتمل أن تقل قيمة البرنامج التعليمي ویختل مساره والمعروف أن المربین نادراً 
ما يعملون على تخریج متعلمین غير متوازنین في المستقبل. 


وللإجابة على السوال "أي نوع من البشر نتمنی أو نسعی من وراء برامجنا 


التعلیمیة؟" فان انکفایات والمهارات المقترحة التالية بنبغي أن توخذ في الاعتبار 
عند مناقشة مفهوم المنهج. 

الا هداف (الکفایات) للفرد الهادف Purposive individual‏ 

۱- الفرد يجدد أهدافا. 

۳- الفرد یتحدث عن خطط. 

۳- الفرد یسعی إلى تحقیق بعض المهام. 

؟- يعبر الفرد عن غرض في اختیاره لمهنة بشکل قائم على الاختیار ولیس 

محض صدفة. 
6- تعهد الفرد القیام بعمل شئ. 
1- أن یکون لدی الفرد هدف في الحياة يسعى لتحقيقه. 


۷- أن یکون لدی الفرد عزيمة. 


1۸۸ 

أهداف (کفایات) للفرد الذكي: 

١‏ - أن یکون لدى الفرد القدرة على فهم الاتصال الخاص بأي مستوى من 
التعميم. 

۲- أن يكون لدى الفرد القدرة على الاستدعاء (التذكر). 

۳- أن يكون لدى الفرد القدرة على تحليل الكل إلى أجزاء منفصلة. 

€- أن يكون لدى الفرد القدرة على تطبيق النظرية إلى الممارسة. 

ه- أن يكون لدى الفرد القدرة على تقويم الأفكارء الطرق. الأدوات بشكل 
معحدد. 

1- أن يكون لدى الفرد القدرة عى التركيب ووضع الأجزاء لتكوين کل 
متكامل. 


۷- أن يكون لدى الفرد القدرة على التنبؤ. 
الأهداف (الكفايات) للفرد ذو الأخلاق Moral individual‏ 


١‏ - أن يشجع الفرد الأحكام المستقلة. 
۲- أن يتبنى الفرد الاستقصاء الحر. 
۳- أن يكون لدی الفرد نقد للأفكار. 


6- أن يكون لدى الفرد حب للصراحة؛ الحقء الخیر العدالة GUSTICE‏ 


.goodness, rightness, bairness 
أن يشترك الفرد فى تحلیل قضایا.‎ -۵ 


-١‏ رغبة الفرد في الحرية. 


YAS 


۷- أن یکون الفرد على وعي بالقواعد, المحاذیس الحقوق, المطالب أو 
الواجبات بشکل متبادل. 

أهداف (کفایات) للفرد ذو العقيدة spiritual individual‏ 

١‏ - أن یظهر الفرد روح الدعابة. 

۲- أن یتسم الفرد بالمرونة. 

۳- أن یکون لدی الفرد الرغبة في مشاركة الآخرين آفراحهم. 

؟- أن یستطیع الفرد التعامل مع المشکلات بشکل کبیر. 

۵- أن یکون لدی الفرد القدرة على الاستجابة للآخرین. 

5- أن یکون الفرد صبورا في تعامله مع الآخرین. 

۷- أن یکون لدی الفرد القدرة على المرونة أو التعامل مع البدائل الأخری. 

أهداف (کفایات) للفرد المتعایش Alive individual‏ 

۱- أن یکون الفرد واعیا بهویته. 

۲- أن یکون الفرد متفتحا على نفسه وعلی الآخرین. 

۳- أن یکون الفرد مسئولا عن تصرفاته وسل و AS‏ 

؟- أن یکون الفرد Lely‏ بمکانه وموقعه. 

۵- أن یکون لدی الفرد القدرة على المبادرة وتحریب محاولات حدیدة. 

-٦‏ أن یکون الفرد مقبلا على الحياة. 


۷- آن یکون لدی الفرد القدرة على استقبال المواقف بحيوية. 


۱۹۰ 

أهداف (کفایات) للفرد الصادق Truthful individual‏ 

١‏ - أن یکون الفرد صادقا لما يكلف به. 

۲- أن يكون لدى الفرد القدرة على الفصل بين الحقائق وما هو غير ذلك. 

۳- أن يعبر الفرد عن الاستقامة. 

6- أن يكون الفرد أمينا مع نفسه ومع الآخرين. 

۵- أن يكون الفرد جديراً بالثقة. 

1- أن يسعى الفرد لتحقيق الدقة في حديثه. 

۷- أن يكون الفرد دقيقا فيما يكتبه. 

أهداف (كفايات) للفرد المحب Loving individual‏ 

١‏ - أن يقيم الفرد جو من الدفء في تعامله مع الآخرين. 

۲- أن يعبر الفرد عن التعاطف مع الآخرين. 

۳- أن يحترم الأفراد الآخرين ويسألهم رأيهم ويستمع إليهم. 

؟- أن يعتني الفرد بالآخرين. 

۵- أن يتقبل الفرد حقوق الآخرين ويتقبل وجهات النظر المختلفة. 

1- أن يضمن الفرد الحرية للآخرين دونما تهديد. 

إن التربية عليها أن تمتد لتشمل المهارات المعرفية والنفس الحركية وكذلك 
المهارات الوجدانية مع التركيز على بناء الفرد المتكامل. 

إن المبادئ السبعة السالف ذكرها تهدف إلى تحقيق الفرد المتوازن وهی 
تزودنا بإطار عمل لتخطيط المنهج والذي لا يركز على جانب واحد فقط ولكن 
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یحقق التوازن ویسمح بالتطبیع الشخصي. لقد of‏ الأوان لرجال التربية كي يركزوا 
على نوع الفرد الذي نسعی إليه من خلال العملية التعليمية . إن الفترة القادمة 
والتي سنواجه فیها مستقبل العالم تفرض Lyle‏ الاهتمام بالاتحاهات والقیم والمشاعر 
الانسانية قدر اهتمامنا بالمهارات المعرفية والآدائية. 

منهج للمستقبل لتحقیق الاتساق: 

من المعروف أن المدارس وجدت من أجل الطلاب. وقد يسأل البعض إلى أي 
مدی صار التعلیم واقعیا مركزاً على المتعلم فى العملية التعليمية حيث أنه فى 
الغالب يتم الترکیز على المحتوی. إن مستقبل المنهج المدرسي ينبغي أن يرتكز 
على الكلية في مضمونه العام وأن يتحقق التوازن في التفضیلات للمتعلمین و کذلات 
بالنسة للمادة الدراسية. 

إن مستقبل المتعلمين ينبغي أن ينظر إليه من خلال العملية التعليمية فى شکل 
متوازن لجوانب المعرفة. 

ومع العودة إلى التأكيد على المهارات Ale‏ ينبغى أن يضع المربين فى 
اعتبارهم تحقيق التوازن في المنهج. إن موضوع تحقيق التوازن في المنهج لم يلق 
سوى الاهتمام القليل حيث كان الاهتمام موجها إلى محتوی المنهج أكثر من 
الاهتمام إلى من سيوجه إليه هذا المنهج. 

إن المنهج كخطة لم يوضع منعزل عن الفرد المتعلم؛ ولكن وضع لتحقيق هدف 
الفرد المتكامل وكجزء هام في العملية التعليمية. أن التوازن في المنهج ينبغي أن 
يعكس الكمال أو الكلية والاتساق فى شخصية الفرد الذي من أجله يخطط المنهج. 

لذلك فإن الاتساق يزودنا بنموذج لتحقيق التوازن في المنهج ذاته والتوازن 
في شخصية الفرد المتعلم. هذا النموذج يعرض سبع أطر عمل لتوسيع دائرة تأثير 
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عملية المنهج. إن النموذج المتسق یقترح سبعة مجالات ينبغي آخذها في الاعتبار 
بالنسبة لهؤلاء المهتمین بالتخطیط التدریس, أو تقوية المنهج في ضوء مبداً تحقیق 


التوازن. 
هذه المجالات ترتبط بسبعة أوجه للفرد المتعلم حيث إن الفرد الکامل ینظر 
على آنه: 
متعایش Alive‏ 
ذو عقيدة (ر وحيي) Spiritual‏ 
ذو هدف Purposive‏ 
Truthful Gabe‏ 
محب Loving‏ 
ذو خلق Moral‏ 
Intelligent ws‏ 
المعايشة كإطار عمل 


يحتاج الفرد إلى حياة أو أن يكون موجود. GUY‏ يمكن القول Ob‏ المعايشة 
بمثابة خاصية حيوية لحياة الإنسان. إن المعايشة مجال يمكن أن يزودنا بكيف 
تكون الحدون المشتركة بين المتعلم وبين ما يتم تعلمه. فإذا كانت المادة الدراسية 
ذات معنى للمتعلم فإن هذا يعنى أن المنهج له وجود. وبالنسبة للمتعلم؛ فإن منهج 
بدون تطبيقات في الحياة يعتبر شئ میت بالنسبة له. 

وبالنسبة لاختيار المعايشة كإطار عمل » فإن على المربي أن يبدأ بالأسئلة 
الأساسية التالية: ما العناصر المهمة التي ينبغي تضمينها في المنهج الحالي وتمثل 
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حيوية وأهمية؟ ما العناصر غير المهمة وينبغي حذفها من المنهج الحالي لأنها لا 
تحقق المعايشة للمتعلم؟ 

إن المعلم الذي يهتم بالبعد التطبيقي للخبرة من شأنه أن پساعد الطلاب على 
الإدراك والوعي بالعلم من حولهم وبعیدا عنهم. خاصة أن العملية التعليمية تستهلك 
جزء أ كبيراً من عمر الانسان. لذلك فانه عندما نتتحدث عن الحیساة للمتعطسم 
( المعايشة ) لابد أن نضع في اعتبارنا آهمية القرارات الخاصة بالمنهج المدرسي. 
وعلیه فان أنشطة التعلم وينبغي تحدیدها وتخطیطها لبناء الشخصية المتكاملة لفرد. 

اطار عمل للغرض (للهدف): 

إن وجود إطار عمل للفرض الذي وجد من أجله الفرد بحيث يفهم ذاته ولماذا 
يذهب إلى المدرسة!. ولذلات تتحدد مسئولية المنهج المدرسي في مساعدة 
الطلاب على تحقیق هدفهم وبحيث یصبح المنهج مرتبط بشکل حقيقي بشخصية 
المتعلم وخصائصه الفردية. 

الحب کاطار عمل 

يعتبر الحب قوة في التفاعل البشرى ومن الممكن أن يزيده المنهج وتزيد 
أهميته لارتباطه بعملية التفكير ولذلك فإن على المدرسة دورا رئيسيا فى زيادة 
إحساس الفرد المتعلم بالحب كحقيقة والتوعية بمعنى المفهوم وعلاقته بجوانب 
أخر ی في السلوك الإنساني. 

الذكاء كإطار عمل 

ظل الذكاء فترة طويلة كمؤشر أولى لنجاح التلميذ عن طريق المعرفة الحقيقية 
للمنهج وكأساس من أسس تخطيط المنهج. وعلى الرغم من ذلك هناك كثير من 
المفاهيم مث الإدراك, الحدس أو التخمين؛ الخيال فى حاجة إلى إعادة تعريف 
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ولقد أثبتت بعض الدراسات التي تمت في باريس بجامعة رنی دیسکارتس 
Rene Descartes‏ إن الترکیز على المفهوم الذي ينسب ال ذکاء إلى المعرفة 
الحقيقية والمنطق آدی إلى إهمال جوانب Ange‏ مثل الفهم الاجتماعي والقدرة 
على التعامل مع الاحتمالات والحوانب غير الأكيدة» وعلی المنهج مراعاة ذلك 
بالاضافة إلى ما سبق - لتخطیط او تنظیم المنهج ينبغي مراعاة بنية المعرفة وطبیعتها 
المتغيرة وطبيعة ذكاء الفرد والعوامل المؤثرة في التعليم» ومهارات التفكير 
المستقبلي. 


الصدق کاطار عمل 

غالبا ما يتم التأ کید على مخططي المنهج بأهمية الصدق کاطار عمل عندما 
يقومون بعملية التخطیط. ويعتبر الصدق بمثابة هدف للشخص المتعلم. ما العلاقة 
بين الصدق ومنهوم الذات السوية وعملية التخطیط للمستقبل هل یستطیع 
المعلمون أن یجعلوا فصولهم مفتوحة للبحث عن الصدق؟ 

ویبدو أن عملية مراعاة الصدق في محتوی المنهج تعتبر عملية ليست سهلة وقد 
تمثل صعوبة بالسبة لمخططي المنهج ومغذیه. 

الاطار الروحي أو العقاندي للمنهج. 

تتضح عملية العقيدة بالنسبة للمنهج في مرحلة تنفیده مع المتعلمین حيث أن 
هذا الجانب ینقل المتعلم إلى مستوی التفضیل « ویمکن للمنهج أن یزود بخطة 
لانشطة التفکیر وقد يتأت هذا باتاحة الفرصة لمتعلم لینتقل من المحتوی المعرفي 
إلى الوجدانيي. أن هذا الاطار الروحي أو العقاندي من شأنه أن يميز الفرد الانسان 
عن بقية الکائنات الموجودة على کوکب الأرض. 
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المعیار الأخلاقي کاطار 

إن المعیار الأخلاقي يعتبر من القضایا الهامة فى الحياة اليومية المدرسية سواءا 
بالنسبة للآباء أو المعلمین أو المختصین بالادارة وبنبغي أن یتضح هذا المعیار 
الأخلاقي؛ ولکن السؤال الذي يطرح نفسه هو كيف يتحقق بالنسبة للمنهج؟. 

ویرتبط المعيار الأخلاقي بقضايا اجتماعية مثل قضية المشاركة في الغذاء, 
التلوث. الطاقة بالإضافة إلى موضوعات الأحداث الجارية. وهذه المناقشة يمكن أن 
تقود إلى عمليات الاستقصاء في جوانب مختلفة من المنهج والتي هبي في الأساس 
ترتبط ببعد المحتوى فيه. إن القضايا المتعلقة بالمعيار الأخلاقي ليست منفصلة عن 
المبادئ وهذا يعنى ضرورة الاهتمام بذلك فى المنهج الصريح أو المنهج الخفى 
المتمثل فى النشاط المدرسى وسلوك المعلم وشخصيته ومعتقداته وقيمه واختياراته 
أو جوانب التفضيل وكذلك بالنسبة للمتعلمين. 

إن المعيار الأخلاقي يقدم للتلاميذ قواعد للنظام وأساس من اجل مجتمع 
ديمقراطي وهو في الوقت ذاته يقدم تحدى لمطوري المنهج في المجتمع 
لضرورة العمل على دمج هذا المعیار في عملية المنهج مع اعتبار المتعلمین جزء 

الإستراتيجية الأساسية لمواجهة وفهم التوازن في المنهج 
تنطلق هذه الاستراتيجية من النقاط التالية: 
- هل يثير الطلاب أسئلة حول الجوانب السبعة سابقة الذكر. 
- اترك الطلاب يمارسون أنشطة العصف الذهني في تعاملهم مع الأوجه السبعة 


سالفة الذكر . 


- أسأل الطلاب لیکتبوا شعرا حول هذه الحوانب والأوجه السع. 
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دعوة الطلاب لكتابة ملخصات وآخذ اقتباسات عن کتب لها علاقة بالأوحه 
السبعة. 

آخبر الطلاب بأن یقوموا بتصمیم ملصقات ونماذج حول السبعة جوانب. 

قدم للطلاب آدوات لعمل مجلة تدور حول السع جوانب وموضوعاته. 

وجه الطلاب لتقدیم مقترحات لكل وجه من الأوجه السبعة. 

يشارك الطلاب في جمع مقالات تعالج بعض هذه الأوجه السعة سابقة ال ذکر. 

أن يبدأ الطلاب في تصمیم آلعاب لتحقیق فلسفة لتوازن فى المنهج . 

الاقتراح على الطلاب للتعبیر عن هذه الأوجه السبعة للمنهج من خلال (الرسم 
- النماذج - UES‏ قصة قصيرة - استخدام وسائل تعلیمیة- الخیال - العلاقات 
الاجتماعية بين الطلاب - جمع صور). 

أن یقوم الطلاب بعمل لعب الدور. 

اسأل الطلاب لیکتبو بعض السطور عن انطباعاتهم بالنسبة 
للأوجه السبعة للمنهج. 

المعايشة والمنهج : 

یفترض على الشخص تحمل المسئولية بالنسبة للجوانب المختلفة الحسمية, 


الروحية والصحة العاطفية أو الوجدانية. وهذا يستدعى الاهتمام بالترپية الصحية . 


ویتبنی هذه الوجه أصحاب المنظور الشمولي أو الکلی والذین یسعون إلى تحقیق 
الشخصية المتکاملة. 


وهذا الإطار أو البرنامج ينبغي النظر إليه في مراحل التعلیم المختلفة بدءا من 


الابتدائی , الاعدادي , الثانوي وحتی المرحلة الحامعية. وعلی ذلك یمکن أن 
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ترتبط الجوانب المعرفية والوجدانية والنفس حركية مع بعضها البعض لتکوین 
نموذج متکامل لعملية المنهج والتعلم. 
وعلی المعلم مساعدة الطلاب فى تنمية وعیهم بالأحداث المعايشة من خلال 
حياتهم اليومية والمدرسية. 
والقائمة التالية مقترحة لأنشطة يمكن أن تحقق المعايشة فى حجرة الفصل: 
- أن يكتب الطلاب عن أهمية المعايشة. 
- تشحيع الطلاب على التعامل مع الواقع والحاضر وان ينسوا الماضی 
- تشجيع الطلاب بالإطلاع على الصحف اليومية لمعايشة الواقع 
والأحداث فى المجتمع . 
- توجيه الطلاب لعمل ملصقات توضح المعايشة. 
- أن يعمل الطلاب مقابلات مع آخرين للإجابة عن السؤال ماذا 
يقصد بالمعایشة؟ 
عودة إلى الحب الأساسي : 
عادة ما يستمتع المعلمين بنجاح طلابهم. لأنهم يتحملون قدرا من المسئولية 
عن فشل بعض الطلاب. والصيحة الحالية» هى ضرورة العودة إلى الأساسيات: 
مهارات القراءة» Gobo AKO‏ العمليات الحسابية. ولكن السؤال هل هناك اساس 
اكثر من الحب كمركز للمشاعر الإنسانية؟ هل هناك أساس اكثر من حب أفكار 
الآخرين؟ 
هذا الأمر السالف الذكر يستلزم التأكيد على مهارات: 
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١‏ - العناية بالذات وبالآخرین. 

۲ - العلاقات مع الذات ومع الاآخرین. 

۳ - الإستجابة لحاحات CIN‏ وحاحات الآخرین. 

وقد اكدت على هذه الأمور الثلافة الکتب السماوية وكذلك آراء وأفكار 
المربین من أمثال مدام کوری Madame Curie‏ وألبرت سکوتیزر Schweitzer‏ 
وغیرهم وهذه المهارات هى التى تتکون لدى الإنسان. والمفترض أن الطلاب 
يلتحقون بالمدرسة کی يتعلمون التفكير. وليس كاف الت ركيز على المهارات الأساسية 
مث القراءة. الكتابة « مهارات العمليات الحسابية. بل ينبغي أن يكون الحب محوراً 
للعملية التعليمية وكأساس من أسس المنهج المتوازن ومبدأ منظم للدراسات 
والمجالات الدراسية المختلفة. وأن مهارات مثل العناية بالآخرين» العلاقات مع 
الآخرین» الاستجابة للآخرين ينبغى أن تكون ذات قيمة وأن تعلم وأن يكافيئ عليها. 

وتوجد ثلاثة اعتبارات ينبغى مراعاتها هی: 

۱- الوعي بمنهوم الحب. 

۳- علاقة مفهوم ١‏ لحب بغیره من مفاهیم السلوك الانسانی. 

۳- السلوك الذي یمکن ملاحظته ورصده لانسان. 

إن السلوك المتوقع من الطلاب ینبغی أن یکون موجودا أيضا لدی المعلمین. 
وتری نظرية النمدجة أن التأثیر القوی لعملية التعلم هو المعلم ذاته کقدوة. ویعلم 
آصحاب المدرسة السلوكية | لاجتماعية أن الطلاب یحتاجون أن يروا ویسمعوا عن 
نموذج کی یقلدوه أو یتخذوه مثلا لهم. وهذه الاعتبارات الثلائة سابقة الذكر, ترتبط 
بالمشاعر والعواطف والاتجاهات. ومما يزيد من حجم المشكلة أن بعض الأفراد 
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لدیهم مفهوم منخفض عن ذواتهم وما نحتاج إليه هو الانتقال من مشاعر الکراهیه 
للذات وللآخرين إلى مشاعر الحب نحو الذات والاخرین. 

ویمکن من خلال دراسات عن الفن, الدراما . الشعر التاریخ, السير الذاتية؛ 
ومحالات آخر ی. ذات علاقة بالأوجه المختلفة للطبيعة الإنسانية» أن تسهم فى تزوید 
الطلاب بوعی كاف وبصيرة بطبيعة الحب کواقع حقيقى ولیس شئ نظری مجرد. 

الحب حاجة من الحاجات الأساسية للإنسان؛ وقد آن الأوان لكى ینظر إليه 
على إنه أساس للمنهج ليس کجزء منفصل ولکن کجزء متکامل (طریق سلوك 
وتصرف واستجابة وتعامل مع الآخرين وکطریق تفکیر) بل ینبغی النظر الیه کأساس 

أفكار للتعامل مع الحب من خلال المنهج: 

يمكن التعامل مع الحب في المنهج من خلال مجموعة من الأنشطة أو 
التوجیهات الاتیة:- 

-١‏ قراءة قصص وعمل تلخیص عن فوائد حب الآخرين. 

۲- استراتیجیات الأدوار لشخصیات لدیها مشاعر الحب وشخصیات 

آخری غير محبة للاخرین. 

۳- قراءة الشعر. 

6- محلات عن الأحداث الحارية . 

۵- الأناشيد الوطنية الخاصة بالحب ومشاعره. 

- استخدام العصف الذهني "بأي طریقه يمكن أن آعبر عن الحب؟". 


۷- اكتب خطاب لصدیق حدثه عن أهمية مشاعر الحب للاخرین. 
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۸- اعمل مقابلات مع بعض الشخصيات ووضح لهم ماذا يعنى الحب؟ 

4- تكلم عن شخص تحبه ولماذا. 

-٠‏ تكلم عن الحب في إطاره العالمي بين الأفراد والدول. 

التربية الخلقية والمستقبل 

عادة ما يؤكد الآباء, المعلمین, مدراء المدارس, والمهتمين فى المجتمع على 
أهمية التربية الأخلاقية وليست القضية هل من الضرورى أن يتم التركيز على التربية 
الخلقية فى المدرسة أم لا؟ 

وإنما القضية كيف نضمن المنهج هذا المفهوم؟ 

إن الأزمات الإجتماعية وغيرها التى يعيشها المجتمع العالمى تجعل من 
الضروری الاهتمام بالتربية الخلقية. وموضوعات مثل التلوث» المحافظة على 
الطاقةء مشكلة الغذاء, وغيرها تعتبر مجالات لتناول التربية الخلقية من خلال المنهج 
المدرسی . والحقيقة اننا لا نستطیع أن ننظر إلى التربية الأخلاقية بمعزل عن 
محالات الدراسة (مواد دراسية). ويرى البعض أن تناول التربية الإخلاقية يكون من 
خلال المنهج الصریح أكثر من المنهج الخفى hidden Or Incicidental‏ من 
خلال المناقشات الشفوية أو الأسئلة التحريرية (ماذا يحدث )89( 

( تحليل الآثار المترتبة على ...؟) 

القیم. الاختبارات» الأنشطة , تعتبر مجالات خصبة لتنمية التربية الأخلاقية ومما 
يبدو ذو معنى تدريس التربية الأخلاقية باستخدام الطريقة المستقبلية فى التعامل مع 
المواد والمقررات الدراسية بدلا من التعامل معها كأجزاء وشظايا مؤكدين فى ذلك 
على عمليات التعرف والسبية للأشياء من خلال المجالات المعرفية المختلفة. 


۳۰١ 
طريقة مقترحة لتنمية التربية الأخلاقية من خلال المنهج.‎ 
استخدام طريقة العصف الدهنی لمناقشة موضوعات أخلاقية ومشكلات او‎ -۱ 
. قضایا‎ 
مناقشة العدالة.‎ -۲ 
مناقشة الفضيلة.‎ -۳ 
تشجيع الطلاب ليسألوا أسئلة.‎ -> 
تدريب الطلاب على التحليل وابداء السبب والتعليل‎ -۵ 
مساعدة الطلاب لکی يكونوا ناقدين لأعمالهم ولأعمال الآخرين أو أفكارهم.‎ -5 
تأكيد الاستقلالية لدى الطلاب والحرية.‎ -۷ 
عمل جو من الثقة بحيث يشعر الطلاب بالحرية فى الاكتشاف والبحث»‎ -۸ 
والمشاركة.‎ 
: Spirituality (البعد الروحى ) كأحد الأوجه المؤثرة فى المنهج‎ 
بعض الكتاب نادوا بالعودة إلى القيم الأساسية والأصولية فى مقابل المادية‎ 
المسيطرة على العالم؛ ولكن البعض الآخر من المحللين يرى أن فى العودة إلى‎ 


الأصولية يعد مثل العودة إلى الحياة البدائية بدلا من الاستغلال والسيطرة 
صو ! ۱ من 9 
موارد ومصادر البيئة. 


ماسلو Maslow‏ يرى أن الانسان عبارة عن هرمية من الحاحات قاعدة هذه 
الهرمية الحاجات البيلوجية وان الحاحات الروحية (اللامادیة) تأتی على قمة هذه 
الهرمیة. وفی مجال التربية ولبناء الشخص المتکامل ینبغی الاهتمام بالحاجات 
الانسانية کلها. 


۲۰ 


والهدف الأسمى من عملية التربية هو حصول المتعلم على التکوین الکامل 
للشخصية او الکمال کانسان وبالنسبة لمخططی المنهج علیهم مسئولية التأکید على 
الحانب الوجدانی ( المشاعر, العواطف « والقیمة) والتی تقع فى الجانب الروحی. 

ولیس المقصود بالجانب الروحی (اللامادى ) الجانب الدینی أو الاعتبارات 
الدينية فقط. 

ولکن أن یشمل الجانب الروحی قدره الفرد على مواجهة الأزمات النفسية ( 
القدرة على التحمل) والقدرة على الاستجابة وان یکون لدية مشاعر البهجة ( بهجة 
التعلم )» القدرة على الصبرء تمتع الفرد بروح الدعابة » سعيد» لديه الشعور بالأمل 
ویتسم بالمرونة. 

إن أهداف التعامل مع الحانب الروحی كأحد جوانب التخطیط للمنهج یمکن 
أن تتضح في الآتي :- 

- أن يكون الفرد مرن. 

~ أن يتمتع الفرد بالبهجة ویکون لدیه الاستعداد لمشا AT‏ الآخرين 

في مباهجهم وأن يستجيب الفرد للاخرین. 


أن يتمتع الفرد بالصبر مع الآخرین. 
- القدرة على التحمل وتغيير الطريقة إذا الزم الأمر . 


طرق لاکتشاف الجانب الروحي : 
۱- یضحك لسماع نكتة. 


۲- يغير الابتسامة. 


۳- یتحدث مع الآخرین. 


yer 

-٤‏ یکتب خطاب صداقة لشخص ما. 

1- بوجد علاقات بين شیئین . 

۷- يوجه النصيحة بهدف تعدیل سلوك آخرین. 

۸- يستمع إلى الموسیقی. 

4- يقدر إسهام الآخرين. 

-٠‏ يقدم تحيات. 

اه يتصل تلفونيا بصديق. 

الهدف کعنصر من عناصر المنهج : 

السؤال هنا: آی الطرق على أن أسلك للتحرك من هنا؟ 

إذا لابد من الإحساس بوجود غرض لدی الفرد وبدونه يفقد الانسان اتجاهه. 
والمنهج هو خطة الاتجاه بالنسبة للبرنامج التربوی فى المدارس. الذی ینبخی 
اتباعه وما يأتى من البيئة هو تربية للنمو الشخص والشخصية. والإدراك یسنی 
إتجاهات وأنماط من السلوك هو اساس للمعرفة. 

والمنهج يعطى فرصة للنمو للذات. وقد أظهرت البحوث أن الطلاب ذوى 
مفهوم الذات الایجابی يظهرون تحصيلا مرتفعا. كيف تساهم والكفايات فى تحقيق 
الأهداف ؟ 

- الفرد يضع أهداف. 


- يتكلم الفرد عن الخطط. 


- يسعى الفرد لإنجاز مهام معينة. 
- يعبر الفرد عن أغراض لاختیار العمل وان اختیاره لیس ولید الصدفة او 
الظروف. 

- یعرض الفرد لمهام معينة. 

- یسعی الفرد لهدف فى حياته متوجها نجو محطة الوصول. 

- الفرد لدیه عزيمة. 

وفی ظل ما یجری فى المدارس من عنف من بعض الطلاب وغموض فى 
المستقبل لدی البعض الآخر واضطراب البعض, یبدوا من المهم مساعدة المتعلمین 
أن یروا هدفا فى حیاتهم وان يحققوا فهماً أعمق لذواتهم وللآخرین. 

إن المادة الدراسية للمنهج ينبغي أن تؤكد على المعلومات الوظيفية آکثر من 
المحتوى وأن تؤكد على التطبيقات لتحقيق التفاعل الاجتماعي للجنس البشري. 
فلا ينبغي أن يزودنا المنهج بالحقائق المرتبطة بمجال معين مثل العلوم ولكن 
بالمفاهيم التي قد تساعد المتعلم في علاقته بالطبيعة والبيئة. 

ولا ينبغي أن يزودنا المقرر ببيانات أو معالجة لتلك البيانات في الرياضيات مثلاء 
ولكن أن يقدم طريقة للتفكير. 

أن الطلاب يحتاجون المعلم الذي يساعدهم على التفاعل معه فى عملية 
التخطيط والذي يساعدهم على فهم التطبيقات للأشياء المقصودة ويستلهم منهم 
الحماس للتعلم. 


خطوات نظرية التوجیه الداتي : 
تنطلق نظرية الإدارة الذاتية Self Management theory‏ من ان الفرد 
ينظم الأنشطة حول مجموعة من الأهداف التى تم مراعاتها ثم تأتى مرحلة الاختيار 
التفصيلى ونقدم هنا خطة من خطوات خمسة للتوحيه الذاتی هی:- 
-١‏ تحديد الأهداف العريضة (قریب المدی - وسيطة - أو بعيدة المدی) 
۲- تحديد أهداف تفصيلة محددة لتحقيق الهدف العریض. 
۳- تحديد الإجراءات التى تسمح بالتحرك نحو الأهداف ( وهذا قد يستدعى 
مراجعة يومية أو أسبوعية أو شهرية). 
£- تحديد الهدف Target‏ الذى يمكن قياسه في ضوء محك أو معيار. (وهذا 
پتطلب وقت» آموال ‘ آماکن؛ مسافة معينة الخ) 
۵- تقویم المخرحات في ضوء المحات أو المعیار (قبول الخطة, تعدیل» 
مراحعة). 
وهذا المخطط یعتبر بمثابة ]دار بالأهداف ومن شأنه أن یساعد المتعلمین. ان 
المستقبل يحتاج تغيير» وبعض المتهمین بالدراسات المستقبلية یتکلمون عن " تغییر 
التغيير" والتربویون لیسو بأقل من الطلاب اهتماما بالأهداف وضرورة الوعى بها 
وعمل قرارات واعية عن آنفسهم للتوجیه الذاتی:- 
طرق لكيفية التعامل مع الا هداف: 
- التعامل مع أهداف قصيرة المدی, وسيطة طويلة الأمد. 
- مساعدة الطلاب على التعامل مع الأهداف العريضة. 


- تعلیم الطلاب كيف یضعون اهداف محددة لأغراض عامة. 


yes 

مناقشة الطلاب عند احراءات للتحرك نحو الأهداف. 
سؤال الطلاب لتحدید هدف والسعی نحو تحقیقه. 
تشجیع الطلاب على تقویم مدی تقدمهم. 
تخطیط رحلة مع الطلاب والأخذ بهذه الخطد. 
المشاركة فى تنفیذ مخطط انسیابی مع الطلاب Flow Chart‏ 
قراءة مرشد مع الطلاب. 
استخدام معاییر مع الطلاب مثل:- 

٠‏ هل هی مرغوبة؟ 

٠‏ هل يوجد اعتقاد بها؟ 

۰ هل هی مناسبة؟ 

٠‏ هل یمکن التحکم فيها؟ 

* هل يمكن قیاسها؟ 

٠‏ هل یمکن تحقیقها؟ 

© هل هی محددة؟ 

© هل تساعد على النمو؟ 

هه من تکون!؟ 

٠»‏ أين تکون؟ 


» ماذا تريد؟ 


۲۰۷ 
fobs ©‏ تریده؟ 
٠‏ هل تساعدك وتساعد الآخرین؟ 
الصدق في المنهج: تضمین الجوانب الخلقية 


یتضمن هذا عند تضمین الصدق في المنهج ينبغي النظر إلى المکونات الاتية: 
الأمانة 
الصراحة 


الكفايات اللازمة للشخص الصادق وتتمثل في الآتي: 

- الفرد يكون Gale‏ في efi‏ المهام. 

- يكون لدى الفرد القدرة على تمييز الحقائق من بين غيرها. 

- يكون الفرد أميناً مع ذاته ومع الآخرين. 

- يمكن الثقة في الفرد. 

- يسعى الفرد إلى الدقة والتحديد في حديثه. 

- دقة الفرد في أي عمل مكتوب. 

ويعتبر السلوك الأخلاقي قضية قومية في غاية الأهمية. ويبدو أن السوال حول 
المعيار الأخلاقي قد حى جانباً من المنهج. ومع تعقيدات المجتمع. فقد آن الأوان 
لتضمين الصدق في المنهج كمحور للملاحظة والاستكشاف والدراسة. 


۲۰۸ 
والصدق كمعيار أو محك يمكن أن يساعد الطالب في أن يفكر بشكل ناقد حول 
الاهتمامات اليومية مثل مشكلة البطالة» هل الموظف الحكومي يمكن أن يقول غير 
الصدق» هل يمكن أن يكذب الآباء على أبنائهم» هل الأبناء عليهم أن يخفوا 

معلومات أو أشياء عن آبائهم أو إخوانهم الكبار الراشدين. 
استراتيجيات هامة لتأكيد الصدق في المنهج: 
- عصف ذهبي عن الصدق. 
- مراحعة Slow‏ أو خصائص الشخص الصادق مثل: 
(دقیق - مخلص - محب للحقيقة - آمین) 
- مناقشة أسئلة آخلاقية مثل: 
هل ممكن يكذب الآباء على أطفالهم (أبنائهم) ؟ 
هل الصحفي ممكن أن يسعى لإفشاء سر مصدر أو مصادر معينه ! 
- التحدث عن الأمانة في تقربر. 
- عمل لوحات تتكلم عن الصدق. 
- إعداد أشعار تتكلم عن الصدق وقصص. 
الذكاء : نظره جديدة لاعتبارات المنهج 
لتسأل ما هو الذكاء؟ فإن هذا السؤال عادة ما يثير استفسارات لم يستقر الرأي 
بشأنها. مند قرون مضت كتب إدوارد ثورنديك Edward L.Thorndike‏ بان ال دکاء 
هو تلك الخاصية التي تناولها بطليموس وارسطو وغيرهم من الفلاسفة اليونانيين 


والبعض رأى الذكاء بأنه قوة الفهم أي العقل في مرحلة العمل. وبری البروفيسور 
روبرت سترنبیرج من جامعة بيل Robert J.Sternberg‏ بأن الذكاء القدرة العملية 


۳۰۹ 


على حل المشکلات. الیابانیون نظروا إلى الذكاء على أنه الدرجة التي تشیر إليها 
اختبارات الذكاء بزيادة من 15-٠١‏ درجة بالمقارنة بالولايات المتحدة الأمربكية. 
بینما خصصت فنزوبلا م ركز لتحسين مستوى الذكاء لدى المواطنين مع مراعاة 
الجانب الأخلاقي في هذا الذكاء بحيث لا يستخدم لعمليات التدمير والحروب ضد 
البشرية والإنسانية جمعاء وانما يستخدم لتجنيب البشرية ویلات الحرب. 

وقد يبدو من المفيد تتبع معنى مصطلح الذكاء بالرجوع إلى الأصول اللاتينية 
للمصطلح ومعناه حيث أن الكلمة ذكاء Intelligence‏ مشتقة من الأصل اللاتيني 
6 وهو بصفة عامة يؤكد الجانب الأخلاقي لتحديد الذكاء. والشخص 
الذكي يكون لديه القدرة على أن يختار بين البدائل الصحيحة والخطاء الحید 
والردی. 

الشخص الذكبي سریع البديهة, لماح وسيم» لدیه المعرفة ممتاز ماهر. وعکس 
هذه الصفات أحمق» متخلف. بلید. کئیب. ليس لدیه مبرر أو خلفية عن الموضوع 
الذي يتحدث فيه أو عنه وغیر عقلاني وبعید عن الأسباب أو المعقولیات؛ فظ أو 
غلیظ. أبله» أخرق» أو ضیف العقل. 

من خلال فریق من الخراء في دراسة استرنبلجز study‏ 5 بلغ قوام 
هذا الفریق ۱۰ عالم رأو أن ال ذکاء يشير إلى الشخص الذي لديه مهارات القراءة 
والطلاقة اللفظية. 

وهذا السابق الاشارة إليه يعرض مشکلة مصطلح الذ کاء. ولا زال عدد كبير من 
الطلاب لا یستطیعون القراءة» بل خریجین یعانون صعوبات في القراءة؛ وهذا يشير 
إلى أن مشکلات القراءة تعتبر عالمية وهو ما أكدته نتانج الاختبارات في القراءة 
ومستوى الخريجين. ومشكلة صعوبات القراءة لا تهم فقط معلمي اللغة ولكن تهم 
جميع المعلمين في التخصصات المختلفة. 


۳۹۰ 


أن المسئولية تقع على عاتق التربية: بمعنی عدم وضع العربة قبل الحصان أي 
ضرورة إعطاء الطلاب القدرة على التفكير كأساس قبل أن نسألهم أن يتعلموا القراءة 
والكتابة والعمليات الحسابية. والقراءة من شأنها أن تزود العقل بأدوات المعرفة 
وهذا يقودنا إلى مشكلة إنتقال المعرفة وأن العلاقة ضعيفة بين ما يعرفه الطلاب وماذا 
يفعلوه في مقابل ما يتعلموه. وهذا مثل شخص يقرأ على علبة السجائرء أن التدخین 
ضار بالصحة ويؤدي إلى الموت وفي ذات الوقت يُشعل السيجارة. 

لقد آن الوقت لاعداد مواطن المستقبل عن طربق تدريبه على التفكير من أجل 
محتمع ديمقراطي. 

وهدا يعني أن الفرد الذكي هو: 

۰ الشخص الذكي هو الماهر. 

۰ الشخص الذكي هو الحاذق البقظ. 

٠‏ الشخص الذكي هو سربع البديهة. 

٠‏ الشخص الذكبي هو الوسیم. 

٠‏ الشخص الذكي هو العارف الذي لديه المعرفة. 

٠‏ الشخص الذكي هو المشرق اللامع إلخ. 

علامات لمدخل نظامي للتدريس بهدف الذكاء:- 

* - تدريس مهارات التفكير 

ما هي الحقائق! 

- ناقد (کیف أن هذا یناسب مع ما آعرفه بالفعل؟). 

- ابتكاري (ماذا آفعل مع هذه المعلومات؟) 


* - يسال أسئلة تثير التفكير 


۳۱ 


(استرجاع حقائق) 
(محردات) 
(رؤية علاقات 
الإحساس بالتتابع 
تحدید الأفکار الرئيسية 
عمل استدلالات 
الوصول إلى خلاصات 
تقویم آفکار ) 
ابتكاري (نهایات مفتوحة) 
ماذا یحدث لو أن ... 
ما الاستخدامات الأخرى التي یمکن أن توجد ... 
* التأكيد على آنماط مختلفة من التفکیر الارتباطي. 
ربط شئ بآخر 
الانتقال من المعلوم إلى غير المعلوم 
مفاهيمي 
النظر إلى الفهم العام الذي يعتمد على العموميات 


حل المشكلات 
التعرف على ا تشكلة 
جمع حقائق متصلة بالمشكلة 
تحديد حلول ممكنة 
اختبار الحلول الممكنة 
الوصول إلى خلاصة معتمدة على الحقائق 


التفکیر الناقد 
(تقدیر معلومات؛ حقائق» «jalan‏ خلاصات 
التفکیر الابتكاري 
استخدام الخیال 
* اکتشاف کفاءات متنوعة لدی الفرد الذكي (الطالب) مثل: 
(أن یکون لدی الفرد القدرة على الفهم والتواصل SY‏ مستوی من التعمیم 
أن یکون لدی الفرد القدرة على الاسترحاع 
أن یکون لدی الفرد القدرة على التحلیل 
أن یکون لدی الفرد القدرة على تطبیق النظرية إلى الممارسة 
أن یکون لدی الفرد القدرة على تقویم الأفکار الطرق, alg cdl‏ لأغراض محددة 
أن یکون لدی الفرد القدرة على الترکیب - ووضع الأجزاء لتشکیل الكل 
أن یکون لدی الفرد القدرة على التثبغ) 
قائمة ديفيد رسل David Russell‏ لعملیات التفکیر التي ينبني تضمینها في 
المنهج وآنشطته وهي: 
٠‏ إدراكي 
٠‏ ترابطي 
۰ استقرائي 
٠‏ حل المشکلة 
٠‏ التفكير الناقد 
٠‏ التفكير الابتكاري 
قائمة مهارات التفكير الأساسية المأخوذة عن بوب وروبنسون Popp and,‏ 
(V4¥€) Robinson‏ : 


۳۱۳ 


۰ العملیات الأساسية 

۰ العملیات التکاملية 

۰ الاستراتیحیات المعقدة 

قائمة توماس Thomas‏ (۱۹۷۳) لمهارات التفکیر المحددة في ستة مجموعات 
هي: 

٠‏ التعلیم للتعلم 

۰ الاتصال 

© التحديد والمقارنة 

٠‏ الترکیب والانتاج 

٠‏ الحکم والتقويم 

۰ التحلیل القيمي وصنع القرار 


الاتساق في المنهج 
يسأل الطلاب. من Lit‏ ما طبيعة الفرد» ما هو الانسان, أين أجد الحقيقة, 
الجمال. وفهم العالم وفهم النفس ولقد وضح أدب المجال الطبيعة الانسانية في 
مفهومها الواسع من خلال الأفكار, الأمال الآراء؛ والقیم. 
كما قال حاکس مارتین Jacques Maritain‏ بأن "الهدف الأساسي للتربية 
کمفهوم عام هو مساعدة التلمیذ للحصول على المعلومات أو الکمال کفرد. وقد 
یجادل البعض فيما یقوله مارتين. وعادة ما يسأل المربون السوّال التالي: 


أي آنواع من الأشخاص نسعی إلى تخریجها من المدارس! 


۳۱ 


الشخص المتسق له سبعة أوجه ينبغي مراعاتها في النظام التعليمي. ولکن 
المشکلة أن المدارس تؤكد على واحد أو أكثر من تلك الاوجه السبع مهملین 
الأوجه الأخرى والتي قد تکون ذات أهمية کبری في العملية التعليمية. 
تحديد الإنسان المتسق: 
الانسان المتسق له سبعة أوجه أو جوانب لتحقيق الفرد المتكامل. وهذه الأوجه 
السبعة قد نتكلم عنها كسمات أو حاجات. فعندما نفتقدها تصبح حاجات, وعندما 
تتحقق تصبح أوجه. 
أولاً: أنه من الثابت أن الإنسان يحتاج الحياة وهذا وجه واحد, جانب أو حاجة 
للإنسان المتسق. والسمات التي تخدم مفهوم الحياة أو المعايشة هبي أن تكون 
صحیح Healthy‏ سلیم حسمانیا Sound‏ تقدمي -Progressive‏ 
ثانيً: بسعی الانسان نحو التقدم والتطور والنمو في ضوء معطیات أي أنه يتجه 
لتحقیق غرض أو غرضي وذلك وفق مبادئ آساسية أولها أن الانسان ولد حراً 
عقلاني وهو مبدع وهو متفرد وهو مکتمل. 
We‏ يتمتع الإنسان بالعقل, لذلك فالذكاء يعتبر أحد الأوجه أو الحاجات. والسمات 
التي ترتبط بالعقل, وال ذکاء هو قدرته على المعرفة قدرته على الفهم. يتمتع 
بالحکمة. 
رابعاً: الانسان يحتاج إلى الحب والشعور بالعطف ويحب الاعتناء به. ویرتبط 
بذلات بعض السمات مثل حب السلام والمسالمة, عدم الأنانية» الشعور بالأخوة. 
خامسا: يحتاج الإنسان إلى أن یکون آخلاقي مُحب للخلق ومن هم على خلق. 
والسمات التي ترتبط بهذا الجانب هي أن یکون الفرد طيب - صافي القلب 
والنفس, يتمتع بالإخلاص» منسجم مع غيره. 


۲۱۵ 


سادسا: يسعى الانسان إلى الحقيقة ویکون على حق عندما یتحقق لدیه الاتساق 

والسمات التي ترتبط بهذا الحانب هي أن یکون موئوق به وجدير بالتصدیق. 

صریح وغير متحيز» حربص على الدفة؛ مخلص. 
سابعاً: الانسان روحاني ویهتم بالجوانب الروحانية. والسمات التي تحدد الخصائص 

الروحانية أن یکون مستجیب. مبتهج أو فرح؛ صبورء يتسم بالمرونة. 

هذه الأوجه السبعة السابقة تصف الانسان المتسق. 

وما نود التأکید عليه هنا هو أن نحقق المنهج المتوازن أو الاتساق في المنهج 
من خلال العناية بالأبعاد أو الأوجه أو السمات التي سبق عرضها في الصفحات 
السابقة. وعليه بتحقق الإتساق والتوازن في المنهج وكذلك بالسبة للمتعلم. وهذه 
النظرة الشمولية الكلية أكدها علماء نفس الجشطلت عندما أكدوا أن الكائن الحي 
يتعلم في ضوء (Golo‏ أو علاقات. 

وفلسفة التوازن والاتساق في المنهج والمتعلم. تقدم طريقا لتحقيق العلاقات 
ونموذجا ينبغي اعتباره في جوانب المنهج المختلفة وكذلك المتعلم. وإن السمات 
المرتبطة بالجوانب السبعة التي عرضناه في الصفحات السابقة, ينبغي أن يؤكدها 
النظام التعليمي. وفلسفة التوازن أو الاتساق ینظر إليها على أنها دائرة ليس لها بداية 
وبدون نهاية وهدا يعني أن التوازن أو الاتساق يعني الكمال. لذا ينبغي النظر إلى 
الأوجه السبعة ككل لأن كل وجه مرتبط بالآخر. 

والنموذج الموضح یظهر المعلم وأن تأثيره يتجه للتلميذ. وهذا التأثير 
مباشر وغير مباشر, فالتأثیر المباشر يأتي عن طريق التفاعل اليومي بين المعلم 
والتلاميذ. 
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1۷ 
أما التأثير غير المباشر للمعلم فيأتي من خلال الكتب المختلفة أدب؛ علوم 
ویتحقق للمعلم التغذية الراجعة من خلال تغيرات السلوك. والنقطة الحيوية في 

هذا النموذج هو ضرورة وجود المعلم المتوازن أو المتسق. 

هذا على أمل أن يكون المخرج تلميذ متسق ومتوازن أو إنسان متسق ومتوازن 

وفيما بلي نعرض بعض الفروض: 

-١‏ لوأن المربين والمعلمين يضعون السمات المرتبطة بالحوانب 
السبعة موضع الاهتمام في عملية التعلیم؛ يكون من المحتمل 
الحصول على أشخاص لديهم التوازن والاتساق. 

۲- لو أن نظام التعليم يساعد على أن يطلق إمكانيات الفرد؛ يمكن أن 
نحصل على إنسان متسق ومتوازن. 

۳- لو أننا تعد معلمين لديهم توازن واتساق في شخصیاتهم. تكون 
الفرصة كبيرة لدى تلاميذهم ليفهموا الاتساق والتوازن. 

-٤‏ لو أن المربين من المعلمين يسمحون بتحقيق الاتساق والتوازن في 
المنهج فان هناك فرصة آکبر لدیهم لیضمنوا طرق تدربسهم 
والأنشطة التعليمية كذلك. 

وهذه الفروض المقترحة تعتبر علامات مرشدة مع النظرية الوصفية التي 

عرضناها لفلسفة الاتساق والتوازن فى المنهج والتلميذ لتكون إطارا مرجعيا للتطبيق 
عند إعداد المعلمين. 


۳۸ 


ومما لا ریب فيه أن المدرسة تعتبر قاطرة التقدم في أي مجتمع خاصة في ظل 
التطور التکنولوجي والذي یتطلب البحث عن مداخل للإبداع وعن آفکار مبتکرة 
OY‏ تقدم المجتمع شئ مطلوب ونحن في حاجة الیه. 

ولعل في إدخال التکنولوجیا المطورة في المدارس المصرية خطوة على طریق 
ترسیخ مبدأ التعلم الذاتي وآن ینتقل التلمیذ من الحفظ والتلقین إلى الفهسم 
والتحلیل. نحن في حاجة إلى مناهج جديدة تواکسب احتیاجات المجتمع 
وتحدیات المستقبل, مناهج تؤمن بوحدة المعرفة وتربط بين فروع المعرفة وبين 
الدراسة وحاجات المجتمع وبين التعلیم النظري الأكاديمي وبين التعلیم العملي 
والمهني لتحقیق التوازن والاتساق في المنهج وفي التلمیذ وفي المعلم دونما صدام 
بين الواقع في المجتمع والمأمول للمستقبل. 


المرااجع 
العربية والأجنبية 


۲۲ 


المراجع العربية والأجنبية 

۱- أحمد إبراهيم شلبي: اتحاهات تطوير مقررات الجغرافيا في 
المدرسة الثانوية من ۱۹۵۲ حتى الوقت «pol!‏ ماجستير غير 
منشورة كلية التربية جامعة عين شمس» ۱۹۸۷. 

؟- أحمد حسين اللقاني: المناهج بين النظرية والتطبيقء القاهرة, 
عالم الکتب ۱۹۸۲. 

۳- إيناس عبد المجيد حسن: بناء نموذج لتطوير مناهج الجغرافيا 
بالمرحلة الثانوية العامةء رسالة دكتوراه غير منشورة» كلية التربية 
جامعة الزقازیق» NAV‏ 

£— جامعة الدول العربية: العولمة والتعلم والتنمية البشريةء اجتماع 
خبراء القاهرة ۲۲-۲۱ فبرایر ۲۰۰۱. 

۵- الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدریس: بحوث المؤتمر العلمي 
الثاني عشر بعنوان مناهج التعلیم وتنمية التفکیر ۲۵ - ۲٠‏ يوليو ۲۰۰۰. 

5- جودیث کوکوان (مترجم): التربية في مصر القاهرق. NAAR‏ 

۷- جورج بوشامب (مترجم): نظرية المنهج. القاهرة, الدار العربية 
للنشر والتوزیع» ۰۱۹۸۷ 

۸- حامد عمار › مواجهة العولمة في التعلیم والثقافة . سلسلة الفکر ؛ 
الهيئة المصرية العامة للکتاب . القاهرة ۰ ۲۰۰۲م. 

-٩‏ سمير نعیم آحمد. النظرية في علم الاجتماع. دار المعارف. القاهرة, 
ط (۲) ۱۹۷۹ 


۳۳۳ 


-٠‏ السيد الحسيني, النظرية الاجتماعية ودراسة التنظیم» دار 
المعارف القاهرة ۰۳ ۰۱۹۸۱ 

۱- السید الحسيني, نحو نظرية اجتماعية نقدية دار النهضة العربية 
بیروت» ۰۱۹۸۵ 

۲- صحيفة التربيةء العدد الأول» السنة الثانية والخمسون, آکتوبر ۲۰۰۰. 

۳- صحيفة التربية العدد الثالثء السنة الثانية والخمسون, مارس ۰۲۰۰۱ 

-٤‏ عرفات عبد العزیز سلیمان: الاتحاهات التربوية المعاصرة. دراسة 
في التربية المقارنة» القاهرق, الأنجلو المصرية. ۰۱۹۷۹ 

10— فوزي طه ابراهيم. رحب احمد الکلزة: المناهج المعاصرة؛ 
الاسکندرية ۰۱۹۸۳ 

5- محمد عامر: انهیار الیقین: هل یمکن ميكنة الحقائق في مجلة 
عالم الفکر مجلد ۲۰؛ العدد »٤‏ یناین فبراير, مارس» ۰۱۹۹۰ 

۷- محمود آبو زید: تطویر المناهج الدراسية بين الحقيقة والوهم. 
محلة التربية المعاصرة, العدد ۰۱۸ السنة الثامنة» أغسطس ۰۱۹۹۱ 

۸- مصطفی النشان نظرية المعرفة عند أرسطوء دار المعارف القاهرق ط (۲) ۰۱۹۸۷ 

14— مها كمال حفني: أثر استخدام برنامج مقترح للأنشطة التعليمية في ضوء 
نظرية ال ذکاءات المتعددة على تحصیل الجغرافیا لدى طلاب الصف الأول 
الثانوي, رسالة ماحستیر غير منشورة, كلية التربيةء جامعة آسیوط >۲۰۰. 

۰- وزارة الاعلام الكويتية : الثقافة العلمية واستشراف المستقبل 
العربي» کتاب العربي» 1۷ الکویت, ۲۰۰۷م. 

۱- وليم عبید: آنهم یقتلون التربية» مجلة التربية المعاصرة العدد VA‏ 
السنة الثامنة» آغسطس ۰۱۹۹۱ 
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عملية تعدیل نظام الناهج و طرق التدریس 


r 


إ 
sal‏ اليج ۲ 
é 4,‏ 
t‏ ا 


| الأجتماعية و لنفسية 
| والعرفية 











الافراد الشارکین بصناعة القرارات الخاصة 
باقوذج التطويري للمنهج thy‏ تخطيط اتموذج التطويري) 


: رسم توضيحي لاهم 


dd Wyte 


الفوذج التطويري | 





۱ 

! ۹ ۱ 

ey, 1 4 es 1 ۲ 1 1‏ ۱ 
| الخدمات ی ad ٠ gerry‏ التنفيذ 1 
مت ل ee ee‏ کے لے مد له مس س en‏ نم بت 


meee س‎ oe لله‎ 


. : رسم ترضيحي لأهم الافراد الشارکین في صناعة القرارات 
احاصة بتطویر عناصر المنبج (لجنة تخطيط تطویر المنيج) 





ose 


عملياته الادارية ally‏ برية 


تدريس المنيج في الفرن الدراسية 


مکونات الهدف السلوكي 














aici 


The Learner 


الظروات 


Conditions 





المعيار 


> 


Criterion 


الأداء ومحتوي السلوك 
Performance‏ 





ws)‏ (الطالب): يطة لجمهوری 


| عناصر الهدف السلوكي بحروف الانجلیزیه ‏ 
AB.C.D‏ ` 


7 tes Ans 1 ۱ ewes ®t oe 
امش یه نس‎ aod 2 بای‎ ۷۹۹ 9 Bs سنح | عليك الاجاية‎ | EWES ا تم‎ n : 3 
e mummers ال‎ 





Audience 


Behavior 





Condition 


eae am 


۱ * قف نتاذ ig‏ 
-١ ۱‏ تحديد عناصر الدرس دلا من و صف نتانج التعلم. he‏ 
۱ 

| 
۱ 


۲- تحدید عملية التعلم بدلا من وصف نتانجها. 





a |‏ تلميذ نب احتواء الهدف 

| ۲ وصف سلوك المعلم بدلا من وصف سلوك التلميذ الى جانب احتواء الهد على | 
| أكثر من ناتج تعلیم. ۱ ۱ 
۱ ۱ 
i‏ 


of ۱‏ محتوی السلوك غير محدد (بعض الزعماء) . ۱ | 


۱ د هدف عام یصعب ملاحظته وقیاسه بل وتحقیقه على مستوی الارس. 0 


| 6 انفعل (یدرك) فعل غير اجراني یصعب قیاسه وملاحظته. 
| 


بسح 








| حدد نوع الخطاً في صياغة الأهداف السلوكية لتالیگ:__ | 

















e * - 8 5 1‏ م 
١ ۱‏ النشاط الاختصاد ی في مصر الخديمة. 


| اخ شافخ التلميذ جهود الحكومة في المحافظة على البیته. 

| ۲ أن آوضح للتلمیذ دور مصر على المستوی العريي والأفريقي للسلام العالمي, 
۰ : 
-٤ |‏ أن يذكر التلمید کتابه کفاح بعض الزعماء العرب من dal‏ استقلال بلادهم. 








| الفهم والتقدیر للحضارات الإنسانية.‎ e 
۱ 9 ۱ 


00 ۲ ۱ ۱ 
١ |‏ أن يدرك التلمیذ زمن دولة ما على الخريطة بمعلومية خطوط الطول. | 








Shui‏ 4 تن 
أهداف N‏ أ 
hal‏ ا 
Om ۳ sll Ghul‏ 
Ghul‏ ۳ ات 


,4 
اهداف الدرس pail‏ 


العلاقة التفاعلية بين الأهداف 


